السئة العاشرة 


تقيل ال ا النظرى ثى.مصى,. 


الدكتود عب ناقوط 
الستشار الفنى لوزارة التربية والتعليم 


ليست هناك فائدة من بحث أى موضوع دون أن تحدد المعانى التى تنطوى 
عليها ألفاظ رأس حمذ الموضوع ٠‏ فعتد ما نريد أن نبحث فى « مستقيل 
التعليم النظرى فى مصر » نريد أن نعرف علىوجه التحديد معنى عبارة «التعليم 
النظرى » وعلى وجه أدق معنى اللفظ « نظرى » فكلمة ه مستقبل » كلمة 
معروفة وكذلك كلمة « تعليم » ٠‏ 


لنبدأ أولا بمعنى هذا اللفظ كما يخطر على الذهن لاأول وهلة فى مناقشة 
عادية ٠‏ مل التعليم النظرى هو التعليم الجامعى ؟ اذا أردنا أن نجيب عن هذا 
السؤال نجد أنفسنا غير قادرين على ذلك + فهناك كليات تطلق عليها ( خطأ 
أو صوابا ) كليات نظرية ٠+‏ وقد سمعت هذا من قادة الجامعة » فكلية الااداب 
كلية نظرية + وكلية الحقوق كذلك كلية نظرية » وكلية التجارة كلية نظرية٠‏ 
وهناك كليات أخرى يطلق عليها كذلك ( خطأ أو صوابا ) كليات عملية : 
فكلية الطب كلية عملية , وكلية الهندسة كلية عملية وكذلك الزراعة » والطب 
البيطرى ٠‏ وهناك كلية لا يمكن وضعها فى الجانب النظرى لا بها من جوانب 
عملية واضحة ء ولا يمكن وضعها فى الجانب العملى فلها جوانبها النظرية 
الواضحة + ومن أمثلة هذه كلية العلوم ٠‏ وقد سبألت أكثر من خمسين 
شخصا فى هذه النقطة فوجدت الاجابات متعادلة ٠.‏ 


على أنا بعض المهتمين بشئون كلية الزراعة والطب يغضبون اذا قلت أن 
حقول :. د انتى أحب أن أكون عانا أكاديميا أعنى بالطبيعة والكيمياء والرياضِية: 


عالت 


كاسس للطب ٠‏ أما الطب كمهنة تقوم على اسستعمال السماعة والحس وما الى 
ذلك فهذا عمل على مستوى آخر غير المستوى الذى أرتضيه وحده لنفسى» 


0 قلت لا”حد المهتمين بكلية الزراعة أنتم آناس غير عمليين . غضبمتك 
وقال : انما نحن نعنى بالعلوم الزراعية ععطعك5 1[1تتنتطمتتعتيعم ولا 
0 الزراعية . واذا قلت له انكم أناس نظربين غضب منك وقال : 
علومنا تستتد الى المشكلات الواقعية وتظرياتنا ترتد اليهاءودميل 0 
بالنظريات الزراعية ويسميها غير المؤمن .بالزراعة النظرية ٠‏ 


ونش من هذه البلبلة أن تكدست الكليات بأمور نظرية حتى لا يتهمون 
بأنهم عمليون قحسب وحتى لا يتهمون بأنهم نظريون قحسب ٠‏ وذلك كله 
دفاع عن النفس أمام ما يحتمل أن يظهر من هجمات ٠‏ 


يقال على سسييل المثال أن خريجى كلية التجارة ليسوا أناسا عمليينو لهذ1 
لا يقبل قادة الحياة العملية على استخدامهم * ويقول أصحاب الكلية آئنا 0 
قادة فى .ميدان الاقتصاد ٠‏ وهؤلاء القادة يفكرون ويكتبون ويتكلمون . 
تسألهم وعحل بيعقل أن تخرج كليات التجارة قى مصر وبها الالاف ا 
قادة فى ميدان الاقتصاد ٠‏ و نحن نعلم علم اليقين أن بعض قادة الاقتصاد 
تخرجو! فى كليات التجارة غير أن الكثيرين منهم لم يتخرجوا فى هذه 
الكليات ٠‏ ونعلم أن آلاف الخريجين فى كليات التجارة لا يمكن أن يركناليهم 
المجتمع فى قيادة اقتصادياته ٠‏ 


وأنا من جانبى لا آقبل أن تكون كلية التجارة آو كلية الحقوق أو كلية 
الا داب كليات نظرية فحسب فالعلاقة بين الامور النظرية والا'مور العملية 
الواقعية كالعلاقة بين قاعدة الهرم وقمتة فاذا لم تكن للهرم قاعدة وعلىالقاعدة 
قاعدة أصغر فقاعدة أصغر وهكذا قلن تكون هناك قمة ٠+‏ اذا زالت قاعدخ 
الهرم زالت قمته ء ولكن اذا زالت قمة الهرم ققد نظل قاعدته موجودة ٠‏ 
فالا مور النظرية المجردة يقال انها مجردة لبعدها الزمنى والمكانى عن الواقع 
وعن القاعدة ٠‏ ولكن ليس معنى الا”مور النظرية الملحردة انها مفضلة عن 
الواقع فهى تستتد عليها كقاعدة : وتتهار أو تتلاثى بغير هذه القاعدة ٠‏ 


نخرج من هذا بأن النظرية التى لا تقوم على أساس من الواقع خاطئة 
زائلة » وآن الواقع الذى لا يتوج بقاعدة نظرية يظل واقعا أعمى لا بصيرةقيه» 


قلت انثى لا أقبل أن تكون كلية الحقوق كلية نظرية فهى كلية عملية واقعية 
تدرس الحياة ويجب أن تدرسها لافى بطونالمذكرات والملخصات فحسب وائنما 


حت عد 


بحب أن اتدزنيها فى اليك نفشها + يعول بين لاطت 2 سل عريد امن 
الطلاب أن يدهيوا الى المحاكم 5 ويتحدثون الى المتهمين + نعم أريد أن يعمل 
طالب الحقوق فى الميدان كما يعمل طالب الهندسة فى الورشة وكما يعمل 
طالب الطب فى العيادة الخارجية , فطالب الحقوق الذى ينغمس فى الميدان 
بعض الوقت ويتشرب الوقائع من الواقع يكسب اتجاها ومهارات لا يعرفها 
ولا يقدرها الا من مارسها ٠‏ 


وقد اتصصل بى حديثا عدد من الممتازين من خريجى كلية المقوق الذين 
يرغبون فى اجراء بحوث عن جرائم السرقة فطليت اليهم آن يتصلوا اتصالا 
شخصيا مباشرا بالسارق والمسروق منه وأعلهما وأن يقوموا بدراستهم دراسة 
واقعية دقيقة مباشرة ٠‏ وقد تأففوا أول الاثأمر , وقالوا ما لهذا وما للبحث 
العلمى ؟ اننا نريد أن نقرأ عن الموضوع ء وعما كتب فيه » ولكن تناقشسنا 
ووافقوا آخيرا ونزلوا الى الميدان ٠‏ وزاروا المتهمين فى بؤرهم وخراتيهم * 
ولمسوا بؤسهم وشبقاءهي لمسا مباشرا * وعادوا وقد تكشفت لهم عوالم 
جديدة , وثكونت لهم مشاعر واتجاهات ومهارات جديدة لم يكن لهم بها أى 
دراية من قبل ء وقد قضوا أشهرا عدة بغوصون فى مجاهل هذا الميدان , 
وما زالوا يتوغلون فيه ء بحثا وتنقيبا » وقد وجدوه أروع مما يقرأون أو 
يسمعون ٠‏ ووجدوه الاأساس الصالح الذى يمكتهم أن يبنوا عليه نظرياتهم 
وآرائهم أو يفهمونها على ضوكه ٠‏ 


نخرج من هذا أن لاتوجد معرقة نظرية خالصة , ولا معرفة عملية خالصة , 
قالمعرقة العملية حى الاأساس الوحيد الذى ترتكز عليه المعرقة النظرية » على 
أن المعرفة النظرية لاتطبق ولا تختبر صحتها الا على محك التجربة وبهذ١‏ 


٠ تعدل‎ 

العمل الذى ليست له نظربات عمل تخبطى أعمى * 

والنظرية التى لا صلة لها بالواقع نظرية عقيمة قصيرة العمر ٠‏ 
ما طالعوه » شاهدتهم انهم يظلون فى عقولهم كالا'طفال الى أن يمارسوا 
الواقع ممارسة فعلية » فرأيتهم يتضجون ويكتمل نموهم لا فى عملهم فحسب 
ولكن فى شخصياتهم ٠‏ 


ولنا أسوة فيما قاله لنا الا"ستاذ الغزالى حيث 'نصحنا بأن نعمل بما تعلم 
لينكشف لنة مالا نعلم ٠‏ 


تنيت 2 جيعد 


ولعل الئاس يقصدون عندما يتكلمون عن التعليم التظرى » التعليم الكلامى 
القائم على القراءة والتلقين » وهو تعليم لفظى تحصيلا ء ولفظى امتحانا 1 


وقد بدأنا نشعر فى الشرق بأن آفتنا هى الكلام ‏ وأقصد أن آفتتا هى 
الاسراف قى الكلام والاعتماد عليه » فتحن نريد بدلا من أن نكون شعبا متكلماأ 
أن نتصف بصفات علمية . وصقات عملية ٠‏ ولذلك يجب أن يتجه التعليم 
اتجاهات عملية علمية ٠‏ 


والغاية بالتعليم الكلامى أو اللفتلى من آثار التحكم والاستعمار » ققد كان 
التعليم يرمى الى عهد قريب الى 3 تخريج طبقة من الموظفين الذين يخدمون 
أغراض الحكام والمستعمرين والسادة + وهؤلاء يخدمون أغراضهم بأن يتلقوا 
أوامرهم ويتقلوها الى غيرهم أو يتفذوها ٠‏ 


ولهذا كان ضروريا أن يعلموا تعليما لفظيا نظريا محدودا ضيقا يقوم على 
التلقين واتعليم الاستماع والطاعة ٠‏ 


أما التعليم العمل الذ ى يتمى الشخضية وينضجها ويحعلها أكثر فاعلية 
وأكثر ايجابية فانه تعليم غير مرغوب قيه فى نظر المستيدين والمسستعمرين 
وأعداء الشعوب * 


من هذا نرى أن للموضوع أكثر من جانب ٠‏ 


أولا ‏ لايوجد لون من ألوان المعرقة يقال انها نظرية خالصة أو عملية 
خالنظريات تستند الى الاأمور العملية والاآمور العملية تنتهى الى أمور نظرية 
تنبع متها وتسترشد بها فى التطبيق والتجريب والثمو ٠‏ 


ثانيا ‏ بعض أنواع التعليم يغلب عليها الاآن جانب لفظى سواء كان هذا 

قى التحصيل آم فى الانتاج ٠‏ وهذه الأنواع من التعليعى ضارة جدا بكيان 
الاامة + الا اذا نظر اليها 0 جديدة ,2 وهنه الانواع لابحوز تشجيعها 
بصورتها الحالية ٠‏ 


نانثا ب التعليم العادى ابتدائى واعدادى وثانوى يجب أن يتشيع بجوانب 
عملية أكثر مما يوجد به الن حتى يكون شخصيات عملية ايجابية تختلف عن 
الشخصيات السلبية اللفظية ٠‏ 


لت 0: سكسم 


رابعا ب هناك تعليم فتى عملى + وتعليم عام » ويجب تشسجيع التعليم الفنى 


واذا درستا الاحصائيات فى السنوات الخمس الاآخيرة فى مصر ء قاننا 
تجد أن نسية الزيادة قى مدارس التعليم الفنى أعلى منها فى مدارسى التعليم 
العام +* ويلاحظ أنه ليس مهناك نقص قى التعليم العام » ولكن الزيادة العددية 
فى التعليم العام موجودة غير أنها قليلة اذا قيست بالزيادة فى التعليم الفنى ٠‏ 


وهذا جانب هام من جوانب السياسة التعليمية ٠‏ ذلك لاأن الدولة تشسجمع 
التعليم القنى ٠‏ أكثر ممأ تشسجع التعليم العام ء فالتعليم الفنى هو دعامة التحرد 


والاستقلال والاعتزاز والطمأتينة ٠‏ 


كان المستعمرون قديما يغرسون فى آذهائنا أثنا أمة زراعية » ولن تكون 
أمة صناعية بحال من الاأحوال » وكانوا يقصدون من ذلك أن يأخدوا خيرات 
بلادنا وخاماتها الى بلادهم ليصنعوها ثم يبيعونها لنا فيتقدمون وينمون ونحن 
نتآخر فنظل عبيدا فى قبضة أيديهم ٠‏ 


ولكن سسياسة التصنيع ورفع مستوق الانتاج لرفع مستوىق المعيشة 6 
ولتقوية شخصية المواطنين والوطن تقتضى أن تجند القوى البشرية لاستتباط 
خيرات الطبيعة وتصنيعها والمحافظة على هذا الاتجاه وانماثه ٠‏ 


وأرجو آلا يظن أن السياسة الانتاجية هى سياسة استتباط خيرات الطبيعة 
من ثروة زراعية ومائية ومعدنية وغيرها ٠‏ ولكن اذا لم يكن هناك استنباط 
للقوى البشيرية التى تعمل فى الطبيعة لتنقب وتخرج وتصتع وتغير نفسها 
وتنمى اقتصادها فالويل لنا ٠‏ 


الويل لنا لسبيب بسيط ؛ وهو أن أجنبيا أعدت قواه اليشرية عن طريق. 
التعليم العمل والفتى سيحضر الى بلادنا ويأخذ خيراتنا ويصدرها لبلادهلتصنح 
ثم ينشرها تجارة على العالم فينمو هو وتضعف نحن ٠‏ 


وأخشى ما آخشاه ما أراه فى بعضص البلاد من خيرات بحضر الا مر يكيونه 
والانجليز والفرنسيون لاخذها خامات ثم تصئيعها ثم النهوض على أساسها < , 


فالواجب يقتضى انهاض القوى البشرية المحلية لاستنباط الخيرات المحلية 
وتصنيعها والنهوض الاقتصادى على أساسها ٠‏ 


سد 7 ادم 


من هذا نقهم أن تجنيد قوى الطبيعة لصالحنا لا يتأتى الا اذا جندنا معه 
القوى البشرية المحلية ٠‏ وتجنيد القوى اليشرية المحلية معناه التعليم الفنى 
والعمل والعلمى ء ومعناه أيضا الاقلال من ذلك النوع من التعليم المسمى خطأ 
بالتعليم التظرى ٠‏ 


ونعلم أن فى مقدمة برامج الثورة رفع مستوى المعيشة ٠»‏ ومعنى هذا 
التصتيع رفع مستوى الانتاج » ومعتى هذا عناية بالتعليم القثى والعملى 
والعلمى ٠‏ 

ويلاحظ أنتا لا يمكن أن نرعى نهضتنا الصناعية والعملية الا اذا كان هناك 
الى جانب التعليم القنى المتخصص وعى فنى عام ٠‏ 


ولهذ١‏ وجب أن يكون هناك هذا الوعى »2 ووجب أن يعلم الشعب كله تعليما 
يترتب عليه محية التعليم الفنى واحترامهة وتقديره واحترام العمل اليدوى 


٠. والفنى‎ 


أما أن يكون هناك استعلاء للتعليم النظرى أو اللفظى أو الكلامى ء فانه 
بتنافى مع ما يجب أن تتجه اليه الدولة ٠‏ 


معنى هذا أن يتسع التعليم الفنى والعملى » ويزدهر ويقوى + وأما التعليع 
النظرى أو الكلامى أو اللفظى قانه يحب أن يتقدم فى شىء من اليطء ٠‏ 


ولا نقصد بالتعليم الفتى التعليم الصناعى , وانما نقصصد به التعليم الزراعى 
والصتاعى والعملى ٠‏ ولا نقصد بالجانب العملى الواقعى فى التعليم مجرد اجراء 
التجارب أو القيام بالرحلات + وائما نقصد أن ننمى فى النشء جوانب عملية 
ايجابية تربط بين التلميذ وبين بيئته ربطا حقيقيا » وقد فصلت المغالاة فى 
أهمية الكتاب بين التلميذ وبين مشكلاته الواقعية فى البيئة ٠‏ 


ولعل نظرة بسيطة الى تطور التعليم الصناعى والزراعى والتجارى توقفنا 
على الكثير من الاأمور ٠‏ 


فمنذ قرن وربع أنشئت أول هدرسة صناعية فى مصر وأطلق عليها اسم 
« مدرسة العمليات ببولاق » وكان الغرض من انشائها تخريج الفنيين 
والعمليين اللازمين لحاجات الميثى الذى قصد منه محمد على أن يوسع رقعة 
ملكه وسلطاته ٠‏ ثم زاد عدد الورش والمدارس الصناعية حتى أصيح احدى 


عشرة مدرسة وورشة الغرض منها تزويد الحكومة بحاجاتها من الصناع 
والعمال ٠‏ 


بعت لا أنه 


وفى عام ١9٠5‏ أنشأت الحكومة ادارة للتعليم الصناعى لتشرف عل هذه 
المدارس 5 


ونعلم أن أوائل القرن الحالى قد شاهدت وعيا قوميا عجيبا . فقامت بعض 
الجمعيات الاهلية ومجالس المدارس بانشاء مدارس صناعية ٠‏ ففى عام 1911١‏ 
كان للحكومة ؟ مدارس صثاعية ولمجالس المديريات ؟١‏ مدرسة صتاعية ء 
وللجمعيات الا'هلية ؟ مدارس ٠‏ 


وزاد عدد هذه المدارس حتى أصيح 6" فى عام هو ,2 م ازداتد عاد 
المدارس الى 54 قبل الثورة ٠‏ 

ولدينا الاآن ما يقرب من هلا مدرسة اعدادية وثانوية صناعية ٠‏ ووضم 
قانون التعليع الصناعى وتكون المجلس الاستشارى الاأعلى للتعليم الممتاعى 
والمجالس الاستشارية الاقليمية ٠‏ 


وأصبحت المدرسة الصناعية فى مصاف المدرسة العامة من حيث حقوق 
خريجيها فى التعليم العالل ٠‏ 

وبذلك ارتفع تقدير الخريجين من المدارس الصناعية الارتفاع الذى يليق 
بهم » وأصبح الشعب بقدر أهمية هذه المدارس » وأعمية خر يجيها لنهضة 
البلاد ورفاهيتها ٠‏ هذا بالاضافة الى الخطوات الهائلة التى خطاها التعليم 
الصناعى فى الريف دين المصائع وبين المدارسن » قصدر قانون التلمذة 
الصناعية , وتؤمل البلاد فى تطبيق هذا القانون خيرا عميما ٠‏ 


ونعتقد آن سير التعليم الصناعى بهذه الخطى الواسعة يكفل له من التقدم 
أضعاف ما نتوقعه للتعليم العام أو النظلرى أو اللفظى ٠‏ ويكفل 4ه أمرين », 
أحدهما تخريج الفنيين ونشر الوعى الصناعى أو الفنى نقرا كفل للانتاج 
ازدهارم وصيانتة وحسن الافادة منة + وهذا الذى قلتاه عن التعليم الصناعى 
تقوله عن التعليم الزراعى ٠‏ 


ونعلم أن مصر علمت العالم فن الزراعة ', ولكتنا نعلم كذلك أن الاستثمار 
الزراعى المصمرى كانت تخنقه الثمية الزراعية ٠‏ وعندما أقول الاأمية الزراعية 
أقصد العمال الزراعيين وأقصد الشعب ٠‏ وعندما أقول التربية الزراعية 
العملية » أقصد كذلك أمرين : أحدهما التربية الزراعية المتخصصة 2 ونشر 
الوعى الزراعى المؤسس على آأسس صحيحة , وكل مثهما ضرورى للاآخر ٠‏ 


وقد مر التعليم الزراعى فى خطوط عجيبة 7 تستنرّقٍ عبرات كل مصرى علل 
الافضى ٠‏ وتحفزه للعمل الجدى فى المستقبل + 


سال جد 


أنشتت أول مدرسية زراعية عا م1855 بالقلعة وفشلت وتجددت محاولة 
انهاضهاء ثم فشلت الى أن أوكل أمرها الى مصريين» وهذا يتفق مع الفكرةالتى 
تادينا بها من قبل , وهى أن اسمتتباط الخير من الاأرض تقتضى تعليم الناس 
تعليما محليا فترتبط عقول الناس بيأرضهم ارتباطا عمليا واقعيا ٠‏ 


فى عام ١84٠‏ أنشئت مدرسمة الزراعة بالجيزة » ثم أنشئت مدارس الحفول 
قالمكاتب الزّراعية , قمدارس قلاحة اليساتين ء فالمدارس التكميلية الزراعية , 
فالمدارس الاعدادية الزراعبة » والمدارس الثانوية الزراعية » وقد بنيت على 
أساس المدارس الزراعية المتوسطة . 


وبذلك انتشر التعليم الزراعى انتشارا جديرا بما ترجوه لمصر من نهضة 
زراعية » ونهضة صنتاعية مينية على المنتجات الزراعية ٠‏ ونحن نلاحظ أن 
اعداد التلاميدذ بمختلف المدارس الزراعية وفصولها تزيد فى عام /اه//6 
بمقدار ٠/٠ ٠٠‏ عنها فى عام 5ه/ لاه ٠‏ أما بمدارس التعليم العام فان الزيادة 
لاتتجاوز ٠/٠ ٠‏ ' 


وقد عنى المهيمتون عل ل التعليم الزراعى بانشاء المجلس الاستشارى المركزى 
للتعليم الزراعى وانشاء المجالس الاستشارية المحلية لهذا النوع من التعليم ٠‏ 


ومن خير ما اتجه اليه التعليم الزراعى علاج ما يعاب أحيانا عن أن خريجى 
التعليم الزراعى لا يميلون الى الممارسة الفعلية للعمل'» وانما يميلون لادارته 
وقد تكونت هيئة زراع المستقبل وشعارها أن يتعلم الانسان ليعمل , وأن 
يعمل ليتعلم » وأن يعمل ليعيش ٠‏ وأن يعيش ليخدم ٠‏ ولعل فى هذا الشعار 
تتركن أهداف الجماعة وفلسفتها ٠‏ ولا يمكننى أن أدخل فى التفاصيل كلها ٠‏ 


وما قيل عن التعليمين الصناعى والزراعى » يقال مثله فى التعليم 
التجارى ٠‏ فهو يهيىء الشرايين التى يجرى فيها دم الحياة الصناعية والزراعية» 


عن مستقبل التعليم النظرى * ولكن الاأمر كما تعلم + أمر نسبى ٠‏ فمستقيل. 
التعليم فى مصر يميل الى تشسجيع الجانب اللفظى ( اللسمى خطأ بالنظرى ) . 
ومعتى ذلك أن التعليم النظرى ٠‏ كما يفهمة الناسى مستقيله الى شىء من 
التوقف أو النمى البطىء أما التعليم العملى » فمستقيله الى التدعيم والنمو - 
قفى ازّدهاره ازدهار البلاد وندعيم مستقبلها 0 ورقع مستوىق المواطنين * 
وتحقيق آمالهم وحقوقهم + واعتزازهم دأنفسهم ٠‏ 


النظم الجديدة للإمتحانات 


للدكتور محمد خليفة بركات 
المدير المساعد تللحوث الفنية 


قامت الوزارة بادخال تعديلات جوهرية فى نظم الامتحانات المدرسية + 


ولعل أهم تعديل يستحق البحث فىهذا المقال هو ما جاء بالقانون رقم909* 
لسنة ١9655‏ + بشأآن امتحانات النقل ٠‏ والامتحانات العامة قى المرحلتين 
الاعدادية والثانوية بالتعليم العام » ونصه كالا تى : 


المادة الاؤلى م فى امتحانات النقل والامتحانات العامة لكل من المرحلتين 
الاعدادية والثانوية بالتعليم العام » تكون النهاية الصغرى للنجاح فى كل مادة 
حى +/٠ 5٠‏ من نهايتها العظمى المقررة » عدا اللغة العربية فتكون نهايتها 
الصغرى ٠ه‏ 6 
الادة الثائية ‏ يعتبر الطالب تاجحا فى هذه الامتحانات اذا حصل على 
مجموع النهايات الصغرى لجميع المواد مع توافر أحد الشروط الانية : 
١‏ أن يكون ناجحا فى جميع المواد ٠‏ 
 ''‏ أن تكون ناجحا فى اللغة العربية وقى باقى المواد عدا مادة واحدة - 
؟" ‏ أن بتكون ناجحا فى اللغة العربية وفى باقى المواد عدا مادتين ,2 
وحاصلا فى مجموع درجتيهما على 5 */٠‏ على الاأقل من مجموعم 
نهايتيهما العظمتين ٠‏ 
الادة الثالثة ب يلغى امتحان الدور الثانى فىالمرحلتين الاعدادية والثانوية 
بالتعليم العام . كما يلغى كل نص يخالف أحكام هذا القانون ٠‏ 


الادة الرابعة ‏ ينشر هذا القرار فى الجريدة الرسمية ويكون له قوة 
القانون , ويعمل به اعتبارا عن العام الدراسى 03965 31901 ٠‏ 


وقد صدرت قوانين متمشية مع هذه الروح بشأن الامتحانات الا"خرى فى, 


لتك و ال 


أنواع التعليم المختلفة ء كالتعليم الغنى والتعليم العالى * بل ان اللوائح الجديدة 


وقد روعى فى حالة كل معهد تطبيق التعديل يما يناسب أنتواع مواد 
.الامتحان وأهميتها للمعهد ٠‏ فمثلا قى معاهد المعلمين العامة والخاصة » أخذدت 
. مواد التربية وعلم النفس والتربية العملية مكانة اللغة العربية من حيث 
الاأهمية + قاعتير النجاح فيها بالحصول على ٠/٠ 5٠‏ من النهاية الكبرى 
-شرطا أساسيا . وقى كلية البنات اعتيرت اللغات هى المادة الااساسية ٠‏ 
بومكل! ٠‏ 


وتبعا لذلك أعيد النظر فى عدد مواد كل امتحان ٠‏ والنهايات الكيرى 
«والصغرى , وصدرت بها القرارات اللازمة لتطبيقها من هذا العام ٠‏ 


«الاعتبارات التى بنى عليها التعديل : 
جاء فى المذكرة التفسيرية للشروع القرار بشأن التعديلات السابقة ماياتى: 


:عمت الشكوى فى مصر بسيب ما وصلت الية حال امتحانات النقفل 0 
«والامتحانات العامة » لا'نها انحرفت عن الا”هداف التى قصدت منها . فبيئما 
كان يقصد من الامتحانات أن تكون أداة تربوية سسليمة » أصيحت لها فى 
-صورتها الخالية آثار سبيئة فى نفوس الطلاب والمدرسين وأولياء الا'مور »2 فهى: 


٠١‏ خالية من التناسق حتى فى المرحلة الواحدة 2 قفى بعض الفرق تبيح 
النجاح 'الجوازى » وبعد أن يتعود الطالب هذا التيسير فى المعاملة , 
يحرم منه فى نهاية نفس المرحلة * 


. لا تراعى أن للطالب ميولا مختلفة , قفتلزمه النجاح فى مادة قد لايوجد 
لديه الاستعداد الطييعى الكاقى للنجاح فيها * كما أنها تجعل الطالب 
منصرقا الى جميع المواد بمقياس واحد مما يعوقة عن ابراز مواهيسه 
وتشجيعها + ويحرم بذلك من فرصة الاختيار التى تأخفذ بها اتجامات 
'التربية فى حميع البلاد التاهضة ٠‏ 


س نهتم بناحية الحفظ والاستذكار حتى تتمكن هذه التاحية هن تعويض 
القصور عن (شباع الميول والمواهنٍ ٠‏ 


خضلا عن أن اامتحانات الدور الثانى تسيب ارهاقا للتلاميذ الذين لايجدون 


حك .كنتت 


'الفرصة للاسمتجمام 95 قفيواءصلون الاأعوام الدراسية عاما لعك عام : مما يؤدىق 
الى تملد الذهن ٠‏ وكراعية العلم 2 وسقم الجسم ٠‏ 


وكذلك تسيب ارهاقا للمدرسين , فهم كذلك يصلون الاأعوام » عاما بعد 
عام » فى عمل متواصل » وبلحق الارهاق لأباء التلاميذ أيضا وقية أفراد 
أسرهم ء اذ أنها تربطهم بعجلتها , الاآمر الذى عمت منه الشكوى فى كل وقنت- 


هذا الى ما تتحمله الدولة من ضياع فى المال والمجهد » يسيب ما تتطلبه 
امتحانات الدور الثانى من ترتيبات معقدة » وما تسبية من ارتباك فى اجراءات 
القبول بالمعاهد العليا والجامعات ٠‏ 


وقد دلت البحوث عل أن ما يحصل عليه التلميذ نتيجة لكل هذه الجهود 
ضئيل جدا بالنسية اليها , وقد أثبت تقبع التلميذ الذى ينجع فى امتحان 
الدور الثانى أن وضعه لا يتغير » بالنسية لزملائه ٠‏ اذ لا يلبث أن يعود الى 
حال من التعثر أسوا مما كان ٠‏ 


آسئلة وتعليقات : 
١‏ هل تعتبر هذه الخطوة كافية للتخلص من عيوب الامتحانات ؟ 


لا شك فى أن النظام الجديد قد تخلص من نصف الامتحانات » ووفر بذلك 
نصف الهد الادارى والمالى والتنفسى الذى تتطليةه نظم الامتحانات ٠٠‏ والواقع 
أن الامتحانات مجرد وسيلة لتقياس مدى افادة التلاميذ من التعليم ٠٠‏ والاأصل 
أن تكون هذه مهمة مدرسى التلميذ بالوسائل المختلفةالتى يرونها كالاختبارات 
التى يعقدونها للتلاميذ أثناء الدراسة واستعمال البطاقات المدرسية وغير ذلك 
من الوسائل ٠‏ 


وقد نفذ هذا النظام فعلا فى المرحلة الاوق ‏ - والنظام الجديد للامتحانات ب 
بالغائه الدور الثانى قد تقدم خطوة نحو التخلص نهائيا من الامتحانات ٠‏ 
وحبذا لو اكتفى فى امتحانات النقل بتقارير المدرسين » كما هو متبع فى 
المرحلة الاول ٠‏ 


غير أن هذ! الاأمر يتطلب نوعا من التهيؤٌ والاستعداد فى الجهاز التعليمى 
كله , ونرجو أن يكون ذلك قريبا ٠‏ 


مت ١6‏ احمنه 
؟" هل يخشى أن يؤدى هذا النظام الى هبوط المستوى العلمى للتلاميذ * 


الواقع أن التعديل الجديد لم يترتب عليه هبوط المستوى العلمى » لاثنه لم 
يخقض من نسب النجاح ٠‏ والعكس هو الصحيع » اذ أن نسب التجاح قد 
رفعت فى كثير من المواد . وبخاصة فى التعليم الاعدادى ٠‏ فمثلا كانت نسب 
التحاح فى اللغة الاأجنيية *٠‏ ع٠/+‏ ء فأصيحت 2 م/* ع وفى التاريخ 
والجغرافيا والتربية الوطنية ارتفعت النسب آيضا من 4 الى +2 +*/- 
٠٠‏ فأآين هو التخفيض اذن ؟ اذن ليس هناك تخفيض » وبالتالى فلا خوف من 
هبوط المستوى العلمى للتلاميذ ٠‏ 


الا هل بنى هذا التعديل على دراسة آحصائية وبحث دقيق ؟ 


قامت ادارة البحوث الفنية بالاشتراك مع ادار 5 الامتحانات بدراسة نظم 
الامتحانات فى مصر منذ عام ١1-15‏ حتى الاآن » وقد وجد أن المشكلة عولجت 
عدة مرات » ولكنٌ العلاج لم يكن حاسما » فكان يتناول أحيانا تعديل النهايات. 
العظمى » أو الصغرى الخاصة بالمواد م أو اضافة مواد جديدة أو نحو ذلك ٠.٠‏ 
وقد وجد أن وجود الدور الثانى يؤدى الى ارتباك المدارس والجامعات فى آول 
العام الدرامى . ويشغل التلاميذ والمدرسين خلال الاجازات الصيفية ٠٠‏ 
ويعود التلميذ الاتكال اعتمادا على وجود فرضة ألخرى ٠+٠‏ كما وجد أن التلاميذ 
الذين ينجحون فى الدور الثانى يتعودون على ذلك ٠‏ فقد دلت الاحصائيات 
أن معظمهم ( حوالى 5 ع/ * منهم ) لاينجحون الا قى الدور القانى . وقد 
فشلت النظم القديمة فى اتاحة الفرصةللتلميذ الذى لا يوجد عنده. استعداد 
لدراسة معيئنة ‏ لا'ن يتابع الدراسة فيما يميل اليه ٠‏ فكثيرا ما ترك بعضص 
التلاميذ الدراسة لرسوبهم المتكرر فى مادة واحدة أو مادتين ٠‏ 


5 ل ها درجة تأثير.هذا النظام على تغيير نسبة النجاح العامة + 


قامت ادارة البحوث الفنية يتطبيق النظام الجديد على نفس كشوف تتائج 
امتحان الشهادة الثانوية العامة عام 196 + 


وقكى وحد أن تطبيق النظام الجدانك يؤدى الى نجاح طالبا » كملية 
كانت نتيجة الدورين معا وفق النظام القديم. ؛,؛ ولهذا التساوى دلالته 
على سسلامة الاتجاه الجديد ٠‏ 


-بل5١ا‏ سد 
ه ‏ هل يؤثر نظام الامتحانات الجديد على القبول فى المامعات ؟ 


ذا النظام لن يؤثر فى الجامعة على الاطلاق ٠‏ لا'ن الجامعة تأخذ القادرين على 
الافادة من التعليم الجامعى ٠‏ أما غير القادرين على متابعة التعليم الجامعى فيمكن 
توجيه م لمتابعة تعليم مهنى قصير المدى يؤهلهم للعمل فى الحياة » فهناك 
الرسامون ء وكتاب الاختزال . ومعاونو الصيادلة » ومساعدو المحامين ,2 
والا'طباء » ورجال الاعمال + وهتاك المصورون وكتاب المسابات ٠‏ وفى الاايام 
الاخيرة ازداد نفوذ مصر زيادة عظيمة جعل مرافقها تحت أيدى أبنائهاءفاتسمع 
المجال بحيث يمكن لا”بنائها ارتياد هذه المرافق » ويمكن أن نتصور هؤلاء 
وغيرهم يحملون الشهادة الثانوية العامة اذا تفوقوا فى بعض النواحى تفوقا 
بعوضهم عدم التفوق فى نواح أخرى * ٠‏ 


فكلوقف اذن هو أن الجامعات وقد وضعت لنفسها شروط قبول الصالين 
فيها ويمكن أن يضع كل مرقق من مرافق الحياة فى مصر شروط الصالحين 
للعمل فيه ٠‏ وبذلك يجد كل ذى مقدرة مجاله الصالح لاستغلال هذه المقدرة 
لصالح البلد ولصالحه فى وقت معا ٠‏ 


٠ الانتقاء‎ 


اتجاهات آخرى فى تحسين الامتحانات : 


قامت ادارة البحوث الفنية باعداد دليل لاختبسارات القيول للمرحلة 
الاعدادية يهدف الى تحسين الاأسئلة فىمواد اللغة العربية والحساب والمعلومات 
العامة بحيث تقيس مدى اسستعداد التلميذ لمتابعة الدراسة بالمرحلة الاعدادية 
بجانب قياس تحصيله فى المرحلة الابتدائية ٠‏ 


كمأ قامت الادارة بالتعاونت مع ادارات التعليم الفتى باعداد مجموعة 
اختبارات للقيول بالمدارس الفنية المختلفة الاعدادية والشانوية ٠‏ فأعدت 
اختبارات تقيس الذكاء العام » وأخرى تقيس الاستعداد للتجاح فى التعليم 
الزراعى 2 واختبارات تقيس الاستعداد للنجاح فى التعليم الصناعى ,2 
واختبارات تقيس الاستعداد للنجاح فى التعليم الصتاعى ٠‏ 


بد ابت 


وتهدقف هذه الاختبارات الى انتقاء أصلح العناصر لمتابعة التعليم الفنى 
بأنواعه المختلقة » بما يضمن حسن اختيار نوع التلميذ لمكن أن يستفيد من 
هذه الانواع ومن التعليم ٠‏ 


ولادارة اليحوث برنامج شامل لتحسين عملية تقويم التلميذ فى مراحل 
الدراسة المختلفة فأعدت مجموعة من الاختبارات التحصيلية والعقلية تناسب 
المرحلة الاولى . وهى بصدد اعداد مجموعات أخرى تناسب المراحل التالية ٠‏ 
وبدأت خطوات العمل فى تقنيتها ووضع المعايير الخاصة بها ٠‏ كما صممت 
بطاقة مدرسمية لكل تلميذ فى المرحلة الابتدائية والمرحلة الاعدادية والثانوية 
تسجل بها كل نواحى شخصيته ليمكن أن تكون أداة مساعدة للمدرس وغيرم 
على تقوم التلميذ بجانب الاختبارات المختلفة ٠‏ 


ويجرى الاان تعديل فى نظم امتحانات الفترات فى المرحلة الاعدادية بما 
يضمن اعطاء المدرسين قدرا أكير من الحرية فى تقويم التلميذ وبما يخفف من 
الشكليات المتيعة فى الامتحانات التحريرية ٠‏ 


هاه مده 


المعلمون فى العام 
عجن انتت 


لللأستاذ محمد خترى حربى 
مديرمركزالوثائق التربوية بوزارة التربية والتعليم, 


هذه سلسلة من المقالات تدور حول معلمى المرحلة الاول + أعدها مركز 
الوثائق التربودية بالتعاون مع منظمة اليونسكو + فقد قدر لمدير هذا المركن 
أن بدرس نظم التعليم الابتدائى فى بعض البلاد الاأوربيية والا مربكية عن 
طريق الاتصال المباشر يمدارس هذا النوع من التعليم + والقائمين بالعمل. 
فيها + والموجهين لسياستها فى الوقت الذى كانت فيه منظمة اليونسكو 
تقوم بمشروع لتعريف المعلمين بعضهم ببعض فى جهات العالم المختلفة , 
مستعيئة فى ذلك بصلاتها المباشرة بهذه البلاد'؟ وهكذا سهل أن يلتقى 
مشروع اليونسكو مع دراسات المركز ء وأن يتعاونا فى اظهار هذه السلسلة: 
من الدراسات باللغة العوبية فى مجلات المعلمين فى مصر ٠‏ 


وسئيدأ هذه السلسلة بوصف حياة المعلم فى سويسرا ٠‏ 
المعلم فى المدرسة السويسرية : 


محدثنا هده المرة معلم قديم » قفى ثلاثين عاما فى مهنة التدريس ,2 فققد. 
بدأ ملعما فى قرية صغيرة » ثم فى مدينة كبيرة + عهد اليه أول الا"مر تربية 
مجموعة من البئين والينات تصل سسيئهم الى السادسة عشيرة : أما الآآن 
فانه يقوم بالتدريس فى احدى مدارس الهواء الطلق 2 وهى مؤسسات .محدودة 
العدد فى سويسرا خصصت للمرفى من التلاميدذ* يبدا معلمئنا هذا حديثه عن, 
حماته قيقول : 


رغم خيرتى بهذه المهنة , فاتى لا أدعى أن فى استطاعتى أن أعرض صورة 
دقيقة لحيأة المعلم السورسرى , قدولتنا مع قلة سكانها ىف تتالف هن ه>* 


زه عدد الدول المشتركة فى منظمة اليونسكو 8 دولة ٠‏ 

(؟) عدد سكان الاتحاد السويسرى سنة "19619 بلغ ٠٠‏ :٠رلالامرة‏ نسمة 
وعدد المدرسين فى المدارس الابتدائية 859ر9١‏ مدرسا ومدرسة . وعدت 
التلاميذ فى المدارس الابتدائية 05٠4ر١01‏ تلميذا وتلميذة منهم ١؟١١ار؟هغ.‏ 
تلميذة ( أى بنسبة ؟آرةة ٠/٠‏ من المجموع الكلى لعدد التلاميذ ) ٠‏ 


سا1 سم 


ولاية آو « كانتون » لكل متها استقلاله فى مسائل التعليم العام 7 ٠‏ ونتيجة 
هذا الاستقلال أنتا نجد أن اعداد المعلمين ومتاهجهم ومركزهم الاجتماعى كد 
يختلف تماما من « كانتون » الى آخرء فحياة المعلم قى « كانتون » جيل قد 
لاتشيه حيأة زميله فى منطقة صناعية راقية ٠‏ ورغم ذلك فانى أتصور وجود 
مثل هذه القروق فى كل البلاد » فالاختلاف واضح بين معلمى المدن الكبيرة 
وبين زملائهم قى القرى النائية فى كل بلاد العالم » ثم ان جمعية المعلمين قد 
عاونت على اقامة صلات بين المعلمين . كما عملت على توحيد أحدافهم وغاياتهم 
مما أدى الى وجود أوجه شبهة كثيرة بين معلمى المدارس الابتدائية فى سويسرا 
بحيث يحق لنا أن نتحدث عنهم بصفة اجمالية - 


اعداد العلمين 29 ع 


اذا سألت نفسى لماذا اخترت التدريس مهنة لى ؟ فانى لا أكاد أجد جوابا 


)١(‏ تنص المادة /ا؟ من التشريع التعليمى الفدرالى الفقرة ” . لا على أن 
يتحمل « الكانتون » مسئولية التعليم الإبنتدائى الذى يجب أن يكون فى 
مستوى معقول » وتحت اشراف السلطة المدنية وهو اجبارى ومجانى قى 
المدارس العامة ٠‏ 

(؟) فى جنيف : نلاحظ أن اعداد المعلمين فى الوقت الحاضر يسير عل التحو 
الاتى : 

أ معلم الكدرسة الابتدائية 
يختار مجموعة من التلاميف ممن أتموا دراستهم الثانوية ليعدوا معلمين 
للمرحلة الاولى حسب حاجة « الكانتون » وتقع مسكولية اختيسارهم 
والاشراف على تدريبهم على ادارة التعليع الابتدائى بالكانتون + أما نظام 
الدراسة فيسار وفق الخطة التالية : 
)١(‏ السنة الاولى ‏ يقضونها فى تدريب عملى تحت اشراف مفتشى 
التعليع الابتداتى بالكانتون ( فهذا جزء من مهام وظيفتهم )وكذلك 
بعض الممتازين من المدرسين ٠‏ 
(5) السسئة الثانية س يدرس فيها الطلاب المواد النظرية فى كلية الا"داب 
بجامعة جتنيف والواد التربوية فى معهد العلوم التربوية لا معمهد 
جان جاك روسو ) بحتيف ٠‏ 
ؤم أما السبئة الثاكثة ب فيقضونها فى دراسة مشكلات التعليم الخاص 
( الشواذ ٠٠٠‏ ) وفى التمرين العمل أيضا ٠‏ 
ب) أما معلم المدرسة الثانوية م ذانه يعد ان ينتهى عن دراسته العلمية أو 
الادبية فى جامعة جنيف يلتحق لمدة عام دراسى فى معهد العلوم التربوية 


الا ا 


شافيا لهذا السؤال : ذلك انى لا أذكر أنى قد اتجهت نحو هذه المهنة بداقع 
حب داخل ولا نتيجة توجية علمى ٠‏ قهذا النوع من الخدمات لم يكن : قد ظهر 
دعد بصورة علمية ء ولا أستطيع أن أعزو ذلك الى اختيار تتحضى ‏ والواكع 
أنى حين التحقت بمدرسية المعلمين فى سين السادسية عشرة كان ذلك استجابة 
لرغبة والدى » فقد أحسا بأن عبء المصروفات المدرسية فى التعليع الثقانوى 
والعالى مما يثقل كاهل ميزانيتهما المحدودة » وعلى ذلك » فقد وجهانى مع 

زملاء لى ممن أتموا 1 سئوات دراسية فى التعليع الابنتذداثى 0 5 
فاشتوكنا جميعا فى امتحان قيول بمدرسة المعلمين ٠*وهو‏ امتحان مساية 
لاختيار العدد اللازم لسك حاجة المدارس الابتدائية الى معلمين ويشمل : 


٠ اخثبارا تحريريا فى اللغة الفرنسية 27 والكساب‎ ١ 


؟ ‏ اختبارا شفويا فى المواد الاساسية التى تدرس فى المدارس الابتدائية 
ومعظم طلاب مدرسة المعلمين من الطبقة ‏ المتوسطة ‏ ويختارون من بين 
أهل المدن والقرى ٠‏ أما التعليم فمجانى 9 ٠‏ ويستطيع الطلاب أن 
يحصلوا على منح مالية على أن تسدد أقساطا بعد تخرجهم وتوظفهم ٠‏ 
ومدة الدراسة + سئوات وتهدف الى تزويد الطلاب بما يكفيهم من الناحية 
الثقافية والمهنية ٠‏ وفى العام الاثخير يقوم الطلاب بالتدريب العملى فى 
قصول ملحقة بمدرسة المعلمين أو فى مدارس ابتدائية تحت اشراف 


وزيادة على المواد اللألوقة فان هؤلاء الطلاب يدرسون المواد الاانية : 
علم النفس طرق التدريس ‏ التربية البدنية ‏ الاشغال اليدوية ب 


معهد جان جاك روسو ) للحصول على ششهادة فى التربية ٠‏ فاذا أراد 
'الاستزادة من الدراسات التربوية آمكنه الحصول على دبلوم فى الدراسات 
التربوية فى عامين وبعد ذلك يمكن انيعد رسالة للحصول على الدكتوراه 
فى الفلسفة ( التربية ) * 

)١(‏ اللغة القومية لهذا الكانتون 

(9) فى جنيف يمنح الطلاب أثناء قترة اعدادهم ليكونوا مدرسسين بالمرحلة 

'الاولى منحا دراسية لا ترد على النحو الاانى 

فى السنة الاثولى ب 55٠٠‏ قرنك سبويسرى قى العام +٠‏ 

فى السنة الثانيةى 515١‏ قرنكا سوسريا فئ العام ٠‏ 

فى السنة الثالثة ى +٠٠/ا‏ قرنك سويسرى فى العام ٠‏ 

الجنيه المصرى - 5لار١٠‏ فرنك تقريبا ) 


سسا لآ سد 


الموسيقى ‏ الرسم حتى يسهل عليهم آن يكوتوا مدرسى قصول قمدرس المرحلة 
الاولى كلها مدرس فصل يدرس كل المواد بما فمها التربية البدنية والاشغال. 
اليدوية والوسيقى والرسم ٠‏ ويعقد امتحان عام فى نهاية السنوات الاربعومن. 
يجتازه يمنح اجازة التدريس التى تؤهله للعمل قى المدارس الابتدائية العامة٠‏ 


معنم القرية : 


فاذا حصل الطالب على هذه الشهادة كان علية أن يبحث عن عمل والحصول. 
عليه الآن قد أصيح أمرا سهلا نظرا لازدياد الحاجة الى معلمين ٠‏ ولكنا لو رجعنا 
الى الوراء ثلاثين عاما فانا تجد أن التنافس عل العمل فى هذه المهئة كان 
شديدا , فقد قدمت طلبا للعمل فى قرية صغيرة فنافسنى فيه "© زميلا قضى, 
بعضهم عامين عاطلا لا يجد عملا ٠‏ 

واختيار الدرسين للمرحلة الاولى من اختصاص السلطات البلدية أى لجنة 
من البلدية وممثلى الا'باء ٠‏ ويقوم طلاب الوظيفة بمقابلة أعضاء هذه اللجنةكل. 
على حدة فى بعض الاحوال * وانى أذكر انى قد قابلت كل عضو من أعضاء لجنة 
الاختيار على حدة قالتقيت بأحدهم فى منزلى وبالاآخر فى حقله وثالث فى, 
اسطبله ٠‏ وكنت أقابل فى كل مكان مقايلة حستة ٠‏ 


وتعتبر السنوات الثلاث 27 الاولى فترة اختبار فالوظيفة فى هذه الفترة 
مؤقتة وبعدها تصمح دائمة + وفى بعض الولايات « الكانتونات » السويسرية 
ينتخب معلمو المرحلة الاولى كل 5 سينوات بواسطة هيثة الانتخاب فى الجهة 
التى بها المدرسة وهذا النظام غير العادى مألوف عند السلطات المحلية وعند 
المعلمين أيضا ٠‏ وان بدا غريبا عند بعض الزملاء الاجانب ٠‏ 

وقد قضيت 7 سئوات فى قرية صخغيرة عدد سكانها 20٠‏ نسمة يعتمدون. 
كلية على الزراعة وكان بالمدرسة ثلاث فصول * 
١‏ فصل حضانة ( 55 سسنة ) غير اجبارى * 
وقصلين من قصول التعليم الابتدائى أحدهما يضم أطفالا بين السابعة 

والعاشرة ويضم الاآخر وهو الفصل الذى عهد الى به تلاميذا بين الحادية 


عشرة والسادسة عشرة 9؟ ٠‏ 


)١(‏ فى جنيف فترة الاختبار مدتها سنة واحدة وهى الغترة التى يكتب. 
فيها المفتشون تقريرا عن المدرس ويترتب على ذا التقرير تعيينه بصفة دائمة 
أو بقاوّه عاما آخر نحت النظام المؤقت ٠‏ 

(؟) ومعنى هذا ان المدرسة ذات ؟ فصول ولكنها كاملة الفرق هن الحضانة 
الى نهابة مرحلة التعليم الابتدائى الراقى ٠‏ 


ا 
ويتراوح عدد تلاميذ كل فصل بين "١٠‏ و٠‏ طلميدًا ٠‏ 


وليس من السهل أن تقوم بتعليم فصل واحد به أطفال فى سن مختلفةوفرق 
مختلفة فتشرف مثلا على تدريس 7 فرق دراسمية فى الحساب فى فصل واحد : 
ولكن هذه فى الواقع حال كثير من مدارس القرى فبعض معلميها يشرفون على 
تدريس فصل واحد لفرق مختلفة تتراوج أعمار تلاميذها بين السابعة 
والسادسة عشرة * 


وهناك مدارس ابتدائية راقية تقوم بتعليم المتغوقين من التلاميذ ممئيتراوح 
ستهم بين الثانية عشرة والسادسة عشرة ٠‏ وهذه تقبل تلاميذا من مجموعة من 
الجهات ومنهجها أوسع من منهج المدرسمة الابتدائية ويشمل دراسة لغة أجنبية 
( الالمانية فى مسويسرا الفرنسية والفرنسية قى سويسرا الالمانية ) ويلتحق 
خريحوها بمدارس المعلمين واللدارس الفئية . 


أما المدرسة الثانوية التى تيداً من سسن العاشرة فانه لا يلتحق بها عادمَ سوى 
القليل من أبناء الريف مما أدى الى قلة هذا النوع من المدارس فى القرى وتوجد 
عادة فى المدن الكبيرة نوعا * 


وفى السنوات الاولى من حياتى العملية كنت أقوم بتدريس كل مواد المنهمج 
اللغة الفرنسية ٠‏ الحساب ٠‏ التاريخ القومى ٠‏ الجغرافية ٠‏ التاريخ الطبيعى* 
الرسم ٠‏ الموسيقى والاناشيد * الالعاب الرياضية ٠‏ الاشغال البيدوية .٠‏ 
وحاجته الشديدة الى بذّل اللهد والاستفادة من خبرتة حتى يتقدم فى عمله 
ويصبح سيد موقفه كمدرس ٠‏ 


ثم ان القرية مجتمع خاص يعرف أفراده بعضهم بعضا » وتجد المعلم الجديد 
موضع ملاحظة الميع فالحياة فيها أشبه بالحياة فى بيت من الزجاج ٠‏ ومع 
ذلك فان هذا الوضع كان له آثاره الطيبة فى تكواينى المهنى فسرعان ما عرفت 
آباء التلاميذث وأعمالهم وأحوالهم الاجتماعية ٠‏ وكانت صلتى القوية بهم أكير 
معين لى فى عملى كمدرس. ٠‏ ثم ان مهمة المدرس الحديث فى مثل هذا المجتمع 
واسعة فهى تشمل كل أنواع النشاط الخارجية التى تربطه بالمجتمع وتجعله 
يبشعر بأن له دورا حيويا ينبغى أن يقوم به خارج المدرسة فقد يطلب مننه 
تنظيم ممم رح مسائى عام أما مع تلاميذ قصله أو مع نوادى الكمبار وان يعاؤن 
فى تنظيم المحاضرات والحفلات + وان يشترك فى تنظيم المكتبة العامة » وفى 
النشاط الرياضى للشباب ٠‏ ويلاحظ قى هذه الايام ان تطور وسائل النقل 
وانتشار « الراديو » و « التلفزيون » قد أخذ يقضى عل حياة القرية كما ألقناها 


ا 


واكت دحرر المعلم من كثير من واحياته الاضاقية ولكن هذا الاتحاه من سروء 
الحظ لن يؤدى الى تحسين ثقاقة الئاس ٠‏ 


معلم المديئة : 


وبعد ست سنوات من العمل فى الريف تقدمت الى امتحان يتألف من 
درسين من الدروس العملية اعددتهما فى عشر دقائق ثم قمت بتدريسهما 
أمام « ممتحن » قلما تجحت أمكن ان احصل عل وظيفة فى عاصمة «الكانتون» 
وهى مدينة كبيرة يبلغ عدد سسكانها ٠٠ء٠ر١١١‏ نسمة +٠‏ وقد كان هذا بمثابة 
تغيير كلى قى واجباتى كمدرسى 2٠‏ وفى حياتى الاجتماعية » فأصبحت مسئولا 
عن فصل واحد متجانس به 5؟ تلميذا فى سسن العاشرة فى مدرسية بها ٠.٠‏ 
ولد وبنت ٠‏ وقد وجدت من بين تلاميذى أطفالا أكثر تفتحا للحياةة وأملا 
يعيشون فى ظروف عائلية متباينة ‏ وقد شعرت بشىء من فقدان الثقةبالئفس 
فلم يعد لى صلة بالا”باء كما أحسست بأنى غريب فى هذا المجتمع الجديد 
خصوصا وقد تركت القرية التى كانت أشبه بأسرة كبيرة ٠‏ 


ويقوم المعلم فى المدينة بالتدريس لمجموعة من التلاميذ من سن واحدة 
يسيرون وفق منهج واحد ويظل يشرف عل تعليمهم سنتين أو ثلاث » ثم يبدأ 
بعد ذلك مع مجموعة جديدة ٠‏ ويلتحق بعض تلاميذه بالمدرسة الثانوية فى 
سن العاشرة وبعضهم يلتحق بالمدرسمة الابتدائية فى سن الحادية عشرة فلايكاد 
هؤلاء التلاميذ أن يصلوا الى سسن الثانية عشيرة حتى يكونوا جميعا قد تركوا 
المدرسة الابتدائية عدا مجموعة صغيرة من المتخلفين فى الدراسة فهؤلاء يبقون 
نحت اشراف معلمين متخصصين حتى اذا وصل مؤلاء الى سن السادسة عشرة 
فان أغليهم يمرون بمرحلة تلمذة فى بعض الصناعات اليدوية لمدة ثلاث 


سئوات أو أربع ع 


ثم ان هناك منهجا محددا لكل فرقة من الفرق الابتدائية وفى نهاية كل 
عام يعقد اختبار تحريرى فى اللغة الفرنسية والحساب ء ولا يختير شفويا 
سوى التلاميذ ممن هم على وشك ترك المدرسة فهؤلاء يختبرون شفويا فى كل 


موادت المنهج . 


ومع أن الاطار العام لعمل المدرس محدود ولكنة مع ذلك يتمتع بحري ةكاملة 
فى اختيار طرق التدريس التى يتيعها ٠‏ 


فبت ]ات 


يطنى على هذه الجمعية فى سويسرا اسم « الجمعية التربوية » والواقع أن 
لها من اسمها نصيب كبير فهى تعنى بالناحية المهنية عنايتها بالدفاع عن 
مصالح المعلمين المادية ٠‏ ومع أنها ليست اتحادا مهنيا ولا نقابة مهنية بالمعتى 
المعروف ولكنها مع ذلك تضم معظم معلمى المرحلة الاولى ٠‏ 


وتقوم الجمعية بتزويد أعضائها بنشرات ومحاضرات وبحوث تربوية هامة 
ويرجع اليها الفضل فى توثيق صلة المعلمين بالابحاث والتجارب التربوية 
التى تجرى قى سويسرا وفى غيرها من البلاد الاخرى ء كما انها تقوم بتعريف 
السلطات التعليمية والرأى العام بوجهة نظر المعلمين ٠‏ 


وشهادة التدريس لا تؤهل للالتحاق بالجامعة ولكن سمح لأثولئتك الراغيين 
فى الاستمرار فى الدراسة اث يحصلوا على شهادات خاصة آثناء عملهم 
كمدرسين * وهذه الشهادات تؤملهم للاضطلاع بأعمال ذات مرتيات أعلى مثل 
المدارس الابتدائية الراقية أو مدارسى المتخلفين أو كمعلمين للتربية الرياضية 
و الاشغال اليدوية فى المدارس الثانوية والابتدائية 2© 2 . 


مدارس الهواء الطلق : 


أعمل الان فى مدرسة من مدارسس الهواء الطلق أنشئت لخدمة أطفال 
المدينة من غير الاأصحاء + وتتألف هذه المدرسة من 5 فصول بها ٠٠١‏ تلميذ 


)١(‏ بداية المرتب السنوى لعلم المدرسة الابتداثية 881٠‏ قرنك « الجثية 
المصرى - هدلار١٠‏ قرنك تقرييا » - مرتب العلمة فى كل الولايات عدا 
جنيف 88 ٠/٠‏ من مرتب المعلم ٠‏ يضاف الى هذا المرتب 18٠‏ قرتكا لمدرس 
الفصول العليا ( من سين ١01١5‏ سنة ) وكذلك مدرس الفصول الخاصة ٠»‏ 
أما المعلم فى مدارس الهواء الطلق قفيحصل على زيادة تتراوج بسن 1١853‏ 
و٠5٠٠‏ فرنكا قى العام ٠‏ 

أما النظار فيحصلون على مرتب اضافى مقداره ١١٠/١‏ قرتكا + ١ه‏ فرنكا 
عن كل فصل بحيث لا ينقص هذا المرئب الاضافى عن /51؟ فرتكا ولا يزيد 
عن ١١59‏ فرئكا فى السنة ٠‏ 

أما التربية الرياضية والاشغال اليدوية والرسم والموسيقى فليس هناك 
معلى خاص لهذه المواد فى المدارس السويسرية وانما يعتير هؤلاء موجهين 
ويمرون على المدارس لمعاونة المدرسين فى نواحى تخصصهم ويتقاضون أجورا 
اضافية تبلغ حوالى +58 فرنكا فى العام زيادة عن مرتباتهم كمعلمين ٠‏ 


؟5آ مسنم 


وتقع فى ريف قريب على مسافة نصف سسماعة بالترام من المدينة وعلى ارتفاع 
+هل/!ا مترا فى بقعة جميلة تحيط بها الغابات ٠‏ وتستمر فترة الدراسة من 
اتريل الى نهاية اكتوير وبعدها تنتقل الدراسسية الى المدينة » ويستقل الاولاد 
الترام كل صباح ويعودون فى المساء حوالى السادسة وتقدم المدرسة لهم 
الطعام وقت الظهر وفى الرابعة مساء ويتمتع الاطفال يجو جميل ٠‏ 


ويتم معظم التدريس فى الهواء الطلق ٠‏ وهناك فسحة مدتها ساعة عقب 
وجبة الغذاء » وقد زودت المدرسة بأدوات التربية اليدنية وحمام سبباحة 
وألعاب مختلفة وتنظم بعض الالعاب فى الغابات المحيطة بالمدرسة فى الايام 
الدفيتة ٠‏ 

ويعتير هذا النوع من المدارس أفضل بكثير من غيره من الا”نواع المماثلة 
لانه يسمح للطفل بأن يتمتع بظروف صحية طبيعية بعيدا عن غوغاء المدينة 
دون أن بفصلة عن أهله ٠.‏ والمدرسسة التى أعمل فيها تكون مجتمعا منظما 
يتحمل فيه التلاميذ كثيرا من المسئوليات ويتلقون نفس المنهج الذى يتلقاه 
زملاؤهم فى المدارس العادية ٠‏ 


المركز الاقتصادى للمعلم : 


أصبح المركز الاقتصادى للمعلم قى سويسرا حسنا بفضل جهود جمعية 
المعلمين فالمرتيات حين بدآت العمل كمدرس كانت قليلة ولكنها أخذت ثر تفع 
بالتدريج تبعا لارتفاع مستوى المعيشة » فالمعلم الاعزب يبدأ حياتة العملية 
بمرثئب مقداره *٠/ار ١١‏ قرنك سمتويا ( أصلة يضاف اليه علاوة غلاء 
المعيشة ) وبعد ؟١‏ سنة يصل الى ٠.*ر1‏ 3 فرنك سويسرى فى السنة ء 
أما المتزوج قانك يمتح يدل سكن مقداره ٠‏ قرنك فى السسمتة وكذلك *.٠‏ 
فرنك عن كل طفل من أطفاله دون العشرين ٠‏ 


وفى المدن التى تر تفعقيها أجور المساكن ارتفاعا واضحا يمتح المعلم علاوات 
وهذه المرتيات تبدو عالية اذا ترجمت فى ضوء العملات الاجنبية ولكنها 
تعتبر نسبيا متوسسطة اذا قورنت بمستوى الحياة فى سويسرا . فهناك ٠؟‏ 


)١(‏ نهاية مربوط درجة المدرس وتدل الاحصائيات على انه قد وصل اليها 
حوالى ١ /٠ 5٠‏ من مدرسى المدارس الابتدائية فى سويسرا فى الوقت الحاضرء 


ا 


درجة للموظفين المدنيين ويقع مدرس المدرسة الابتدائية فى الدرجة الخامسة 
عشرة من هذا السلم ٠‏ 


ويخصم من هذا المرتب ٠/٠ ١‏ لصندوق المعاشات والتأمين ٠‏ 
وما بين م ٠/٠‏ و١٠‏ م/* للضرائب + 


أما المعلمات فلم ينلن بعد حق « المساواة فى الاأجر اذا تساوى العمل » 
ولذلك فان مرتياتهن فى العادة تكون حوال 80 ٠ /١٠‏ من مرتبات زملائهنمن 
اي 00 

ون المعاش لمدرسى المدرسة الابتدائية ها سسن الستين وفية يتقافىمعاشا 
مقداره حوالى مه 6 من هرتية الاخير , وفى حالة وقاتهة تحصل أرملته على 
6 ء/ء من معاشه كما يمتح كل طفل دونالعشرين ٠/٠ ٠١‏ من هذا المعاش٠‏ 


الركز الاجتماعى : 


يتوقف مر كز المعلم قى المجتمع الى حد كيير على شخصيته , ومع ذلك قاننا 
نستطيع أن نقول ان معليم المدرسة الابتدائية قى سويسرا بحس بدرجة من 
العزلة ققد انقطع عن بقية زملائه منذ التحق بمدرسة المعلمين وهو يقضىمعظم 
وقته مع الاطفال ‏ ثم ان معلم المدرسمة الابتدائية يعتبر فى نظر الناس أقل 
من معلم المدرسة الثانوية فالاخير دائما من خريجى الجامعة ٠‏ ويطالب المعلمون 
فى الوقت الحاضر بتغيير كلى فى طريقة اعدادهم حتى يتمتعو! بتقدير المجتمع 
'الذين يفنون حياتهم فى خدمته ٠‏ 


وهنا بدأت أشعر بأن زميل المتحدث قد قارب ان يصل الى نهاية حديثئه 
«قوجهت اليه السسؤال الااتى : 
وما رأيك فى هذه المهثئة التى خدمتها هذه المدة الطويلة ؟ 


فأجاب على القور : انى ‏ وقد مارستها هذا الوّمن الطويل أشبعر بالراحة 
التفسية فى عملى كمدرس كما أشعر بأنه رغم انى قد دخلتها عن طريق 
الصدقة فما زلت أعتقد انها فرصة طيبة تلك التى وجهتنى الى هذا العمل 
الجليل وأعتقد أن كثيرين من زملائى يشاركونى فى هذا الرأق ٠‏ 


٠ فيما عدا ولاية جنيف فقد ساوت بين مرتب المعلم والمعلمة‎ )١( 


مركز الوثائق التربوية 
مرأكر التوجيه المهنى فى بعض البلاد الأوروبية © 


( تعنى جمهورية مصر اليوم بالتصنيع ٠‏ ولذا كان 
أهم ما يجب أن تعنى به التوجية المهنى الذى يعمل على 
الكشف عن المميزات الجسمية والعقلية والشخصية 
التى تتطلبها أنواع الحرف المختلفة » الاأمر الذى دفعنا 
الى التعريف بمراكن التوجيه المهنى فى بعض البلاد 
الاأوروبية ) ٠‏ 


لقد سيق التعليم الفئنى فى فرنسا » التعليم الفنى فى انجلترا بمدة لاتقل 
عن عشرين عاما » اذ أن مشروع جنة لانجيفان (؟) الذى ظهر فى فرنسا فى 
أعقاب الحرب العالمية الاأولى ( 1918-1915 ) اعتمد عل أسس نفسية ,2 
فقسم مراحل الدراسة يحسب السن ووفق الاستعدادات بحيث يحقق أهدافه 
بيكشف من يصلحون للقيادة قى المبادين المهنية والاقتصادية , وكان ممفا 
اللشروع يفترض أن أغلبية التلاميذ سيلتحقون بمراكز التلمذة الصناعية 
والتجارية والزراعية أو النسوية وذلك بعد سن الخامسة عشرة ٠‏ 


هذا وقد اقترح مشروع لانحيفان نوعا خاصا من المدارس الفنية التى 
أنشتت فعلا ولا تزال مستمرة فى التوسع ؛ ومهمة هذه المدارس نخريج 
عمال فى مستوى مهنى متوسط يكون من بينهم مديرو المصانع والاأيدى 
العاملة الماهرة المدربة اللمنتجة ع وتتيح الفرصة لذدوى الاستعدادات منهم 
للالتحاق بالمدارسى العليا فى الهندسة والزراعة والتعدين والفنون الميلة أو 
الموسيقى , والتعليم فى هذه المدارس فى مسمتوى التعليم الجامعى » وعلى ذلك 


)١(‏ بحث مستخرج من الوثيقة رقم 1 عن مراكن التوجيه المهنى ومراكز 
التلمذة المهنية فى بعض الدول الا"وروبية ٠‏ 
(؟) لانجيقان » أنظر مقال للدكتور عبد العزيز القوصى بصحيفة التربية 
عدد مايو سئة 6 ٠‏ 


بعس 90ت 


قان المشروع يؤكد ضرورة اعداد التلميذ في المدرسية الثانوية الفئنية بحيث 
يجمع بين الدراسة النظرية والعملية حتى لاتصبح الدراسة العليا عقبة أمام 


المتخرج فى المدرسة الثانوية الفنية » وهكفا يكون مشروع لانجيفان قد حقق 
اصلاحا لم يكن معروفا فى فرنسا الى عهد قريب ٠‏ قفالطالب كان يحصل على 
« البكالوريا » فى الدراسات القديمة والعلوم الاجتماعية فحسب » ولكن 
لانجيفان أتاح الفرصة لان يحصل الطالب على البكالوريا فى المواد الفنية , 
ويستطيع متابعة الدراسة العليا بعد ذلك ٠‏ والدارس لمشيروع لانجيفان يلحظ 
أنه يعطى فكرة 6 موحدة عن التعليع بفروعة ٠‏ 


التوجيه اللهنى : 


تقوم فرنسا بانشساء نظام فى التوجية المهنى يتفق فى اتقانه مع أرقى 
الاأساليب فى الولايات المتحدة الا”مريكية » وترجع نشأة التوجيه المهنى الى. 
قانون 1977 الذى ألقى مسكولية التعليم الفنى على وزارة التربية فى فرنساء 


ويعمل التوجيه المهنى على الكشفه عن المميزات. الجسمية والعقلية 
والشخصية التى تتطلبها أنواع الحرف المختلفة ٠‏ 
علاقة الغرفة النجارية بالتوجبه الهنى : 


قامت غرفة باريس التجارية بفتح مدرسة للحرف الصناعية ثم مدرسة 
التجارة » وقد أجرت كل منها تجارب فى معامل مدارس التوجيه المهنى 
المعروفة باسم « معامل مدارس التوجيه والتلمذة » ٠‏ 
الا'عمال التى يؤدبها قسم التوجيه المهنى بالغرفة التجارية : 
١‏ مد مختلف الاتحادات الحرفية بالمعلومات عن ظروق العمل ومستلزماته 

بالاضافة الى أنه يزودها بالا'قلام القصيرة * 

٠ يفحص التلاميذ طبيا‎ ٠ 
* يوجه التلاميذ توجيها مهنيا طوال سنوات دراستهم‎ # 


وهذه الاعمال الجليلة التى يؤديها قسم التوجية المهنى بدون مقابل و بدون 
أن تفرض عليه الغرفة التحارية ساريس خدمة ناحية معينة » وقد ألقت 


بالقسم مكتبة مزودة كل ما يخص التوجية المهتى والحرف الصناعية: ٠‏ 


د51 له 


:علاقة وزارة التربية بالتوجيه المهنى الاهلى : 


تشعجع وزارة التربية التوجيه المهنى الا'مل بمنح دبلومات أهلية فى 
التوجيه المهنى أختلف الحرف » وقد أنشقىء فى سبنة 195:5 دبلوما أهليا فى 
التوجيه المهنى وفى ١958‏ صدر قانون يطلب من كل ادارة انشباء مركز 
للتوجيه المهنى * 


مراكز التوجبه المهنى ؛ 


اعتمت الحكومة فى فرنسا بالتوجيه المهنى فأنشأت فى باريس ومرسيليا 
مراكز للتوجية اللهتى لاعداد اللوجهين المهنيين وقد تخرج فى هذه المراكز 
ما يقرب من ثمانمائة موجه وموجهة للقيام بهذا العمل ٠‏ 


التوجيه المهلى بانجلترا : 


لم يعرف نظام التوجيه المهنى فى انجلترة حتى عام 21١965٠‏ ولذلك 
:لا نندعمشس اذا علمنا أن نسية كييرة من صغار العمال فى انجلترا يغيرون 
أعمالهم عدة مرات فى السئوات الا"ولى من مزاولتهم للحرف ء ولا يخفى أن 
ذلك يعمل على ضياع كثير من ال مال والوقت ء كما أن له تأثيرا نفسيا سسيئا 
على همؤلاء الفتيان ٠‏ ومما لاشك فيه أن الفشل الذى يصيب مؤلاء فى العمل له 
أثر كبير على مستقبلهم » وبطبيعة الخال لا يمكن أن تمنع حدوث الفشل ,2 
ولكن يمكن أن يتجنب التلاميذ الا"لام النفسية ء» اذا بدأوا فى الاتجاه نحو 
«المهن التى تلائم استعداداتهم ٠‏ 


هذا ء ورغم أن السلطات التعليمية فى انجلترا » وخاصة مكتب العمل 
.والشباب قد أخفذ على عاتقه العمل بتوصية ارشادات التوجية المهنى التى 
وضع أسسها « المعهد الا على لعلم النفس الصتاعى » الا أن الموجهين فى 
انجلترا لا يزالوا متخلفين عن زملائهم فى فرنسا والولايات المتحدة الامريكية, 
#وقد سيقت فرنسا انجلترا فى هذا الميدان بمدة لا تقل عن عشرين سنة ٠‏ 


التوجيه الهنى بالولايات المتحدة الامريكية : 
ان برامج التوجيه المهنى بالولايات المتحدة تشغل مكانة ممتازة » اذ فى كل 


.مدرسة ثانوية تدرس شخصية التلاميذ ويقدم لهم الموجهون المعونة فى ميادين 
“العمل الذى يقومون به فى نجاح تام » 


بالا]آ سه 


العمل بمراكز التوجيه المهلى : 


تنتقس مراكز التوجيه المهنى فى فرنسا ويبلغ عددها ما يقرب من مائتى 
مركز ويقوم العمل بهذه المراكز على النحو الااتى : 


١ 


يلتحق بهذه المراكز التلاميذ الذين تخرجوا قى مدارسس الليسيه , 
ونتراوح أعمارهم بين الرابعة عشرة والخامسة عشرة » وتبداً فترة 
التوجيه لكل تلميذ فى شهر أكتوبر من آخر السنة الدرامسية التى 
يتخرج فيها » وهذه الفترة يشترك فيها المدرسون والموجهون ٠‏ 


تجرى بعسد ذلك اختيارات ذكاء جماعية ٠‏ واختبارات لقياس قدرة 
التلميذ الفنية » وكذلك اختبارات عملية » وهذه الاختبارات يجريها 
المعلم وغالبا تستند على تقرير تعده المدرسة عن كل تلميذ ٠‏ 


يقوم. افيه ينه :قلت .وكتابة "لتقن ,ومشاينة ميك يطلب لين :أن 
يوضح الاأمور التى بحبها أو دكرهها وآماله فى المستقيل ٠٠‏ الخ . 


بحدد الموجة موعدا للتلميذ ليعقد له اختبار ذكاء فردى لكى يتأكد من 
نتيجة اختبار الذكاء الجماعى ٠‏ 


تحرى بعد ذلك اختبارات فردية لقياس القدرة على الاعمال البدوية + 


يقوم الطبيب بفحص التلميذ قحصا دقيقا » وقد يستمر هذا الفحص 
عدة شهور » اذ دفحص الصدر بأشعة « اكس » وكذلك باقى أعضاء 
الجسم » والغرض من هذه الدقة كشف الضعف الجسمى الذى يتعارض 
مع بعض الحرف * 


توضع التقارير كلها فى ملف الطالب » وقد تصل قى عددها تسعة 
تقارير أو عشرة ٠‏ 


يقوم الموجه الاول بدراسة هذه التقارير ثم يقوم بدعوة أولياء الاأمور 
لمناقشة أحوال الطالب معهم وتعرض عليهم نتيجة القحوص 
والاختبارات قبل أن يبدى أولياء الا"مور آرائهم الخاصة فى التلميذ ثم 
شرح لهم ظروف العمل المقترح للتلميك وفرص الدراسة العليا التى 
تتاج له وما يحب عمله فى المستقبل * 


مساكنلا د 


أهمية مراكز التوجيه فى باريس : 


ترجع أمحمية مراكز التوجيه فى باريس الى أن بها تقارير تجمعت من 
مراكز التوجيه المختلفة لمدة تقرب من عشرين سيئة » وهله التقارير تختلئف 
عن اللألوف من المعلومات ٠»‏ اذ أن الكثير مثها قد قام الموجهون بجمعه خلال 
أبحائهم » وحم يعدون تقاريرههم على فترتين تستغرق كل فتوة شهرين يقضى 
الموجه احداها فى مصنع أو منجم أو ادارة » أو معرض + كما لو كان موظفا 
انماما حتى يتعرف طبيعة العمل وظروفه ء أما الفترة الاأخرى فيقضييها فى 
دراسة تفصيلية لواجبات العمل . وتتضمن هذه التقارير تفصيلا عن مختلف 
فروع الوظيفة ٠‏ 


اختيار الموجهين المهنيين : 


١‏ تعقد امتحانات تتحريرية للموجهين فى بدء اختبارهم وكذلك تعقد لهم 
امتحانات عملية تختص بالتوجيه المهنى ذاته ثم يعقد لهم الختبار 

٠ شخصى‎ 

ب يشترط فى الموجهين أن يكونوا من الحاصلين على شهادات جامعية أو من 
معلمى المدارس الابتدائية » وقد اضطروا لاختيارهم من بن معلمى 
المدارس الابتدائية لحاجتهم الى عدد كبير من الموجهين ٠‏ وقد حدث ذلك 
فى أمريكا ٠‏ اذ أن الموجهين يختارون من بين الطلاب قبل تخرجهم فى 
الجامعات ثم يلتحقون « بمعهد العمل والتوجيه المهنى » + 


أعمية التوجيه المهنى : 


اتضح من احصماء نتائج الاستقتاءات التى أجريت للتلاميذ أن تسبة الفشل 
فى المهن التى اختاروها بعد توجيههم مهنيا بلغت ” فى المائة » فى حين أن 
نسبة فشل أولئك التلاميذ الذين لم يوجهوا مهنيا بلغت /ا١‏ فى المائة . 


هذا ,2 وقد أجريت استقتاءات للتلاميذ الذين لم يوجهوا مهنيا عما اذه 
كانوا غير راضين عن العمل الذى يقومون به فكانت اجابة ما يقرب من ثلثهم 
بالاتجاب » أما الذين وجهوا مهتيا فقد أجرى لهم نفس الاستفتاء » وكانت 
اجابة ما يقرب من عشرهم بالايجاب ٠‏ 


وقد أجرى نفس الاستفتاء بعد مزاولة المهنة التى اختاروها بخمس ستوات 


حب 759 شد 


وقد اتضح أيضا من الاحصاءات أن أكثر من ١م ٠/٠‏ من جميع طلاب 
المدارس الذين وجهوا مهنيا قد حصلوا على مهن طبقا للتوجيه الذى اقترح لهم 
وهذا دليل قاطع على نجاح التوجيه المهنى » وبالتالى ازداد الاقبال على مراكز 
التلمذة المهنية » وخاصة عندما علم أولياء أمور التلاميذ بعد مناقشة الموجهين 
لهم بأن أفضل طريقة توضح لياقة الاطفال لنوع المهنة التى يختارها هحى 
الدراسة لمدة ثلاث سسئوات فى أحد مراكز التلمذة المهنية أو فى مدرسة فنية 
( صناعية ‏ زراعية ) ٠‏ 


ضعف التوجيه الهنى فى انحلترا : 


لقد فشل الانجليز فى توجيه الشباب توجيها صحيحا يتفق مع ميولهم 
واتجاهاتهم ٠‏ اذ غالبا ما يترك مستقبل التلاميذ للحظ أو لظروف البيثة التى 
قد تمل عليهم توجيها خاصاء ولا أدل على ذلك من أن التلاميذ الذين يتخرجون 
قى المرحلة الثانوية فى سن الخامسة عشرة يلتحقون بمدارس المعلمين 
والمعلمات نادرا ما يلقوا اعدادا ملائما للنهوض بأعباء واجباتهم * 


نفوق التوجيه المهنى فى الولايات المتحدة الامربكية عله فى انحلترا : 


لايقتصر التوجيه المهنى فى أمريكا على الاعداد للمستقبل فحسب » وانما 
يعمل على تقديم الساعدة للتلاميذ للملاءمة بين أنفسهم وبين ظروف الحياة , 
ففى بداية التوجيه يقوم الموجهون بالكشف عن مشاكل الاطفال الوجدانية , 
وبحث حالتهم الاجتماعية » ومستواهم العقلى وحالتهم الجمسمية ء» ومن ثم 
يسهل على الموجهين فهم التلاميدذ فهما تاما » وبذلك يتمكن الموجه من معاونة 
التلميذ على اختيار العمل المناسب له فى المستقبل » وفى أمريكا يعد المعلمون 
أعدادا خاصا بعد تخرجهم فى الجامعات للقيام بعبء التوجيه المهنى ٠‏ أما 
(نجلترا فليس فيها شىء من ذلك * 


طريقة لتنمية الفن عند الم اهقين* 


للدكتور محمود البسيونى 
المدرس بمعهد التربية الفنية للمعلمين. 


اعترف العالم بفن الطفل منذ نصف قرن تقريبا * وتمكن العلماء من كشف 
مميزاته الخاصة التى تشترك مع بعض صفات الفنون القديمة + ولما كان 
لهذا الفن طبيعة ذاتية فى السنوات الا'ولى من العمر ٠‏ فان طرق توجيهه فى 
هذه الفترة لم تعد موضوع جدل بين المشتغلين بالتربية الفنية + ولكن المشكلة 
التى ما زالت تثير جدلا كثيرا هى التعبير الفنى فى دور المراهقة » أى من سبن. 
١‏ الى سين ١1‏ تقريبا ٠‏ فالمشاهد أنه كلما نما الا”طفال اتجه فنهم تدريجيا 
نحو تقليد الطبيعة + ومحاكاة العالم الخارجى + ويمكن القول بأنه أصصسيح 
موضوعيا الى حد ما ٠‏ وثكمن فى هذا التحول مشسكلتنا الرئيسسية , اذ أن 
المراعق وقد بدا اهتمامه بالعالم الخارجى نجده يلتهم كل شىء بدون تميين » 
ولذلك فان هذا الاتجاه يؤدى به ان آجلا أو عاجلا الى تعبير هزيل تنقصه 
الاصالة الفنية » ولذلك نحن نتساءل : كيف يمكننا أن نقود هذا التعبير الفتى 
حتى يظل المراعق فى حالة صحية من الناحية الجمالية » ويستمر فى تنمية 
خبراته القنية على أسس سليمة ؟ 


1 م 7 كلة فى 0 
١‏ - ان فن المراعق لا يصل الى نضوج معقول لان اتجاه نموه الجمالى مند. 
؟ ‏ ان للبيئة تأثير سيىء يدقع بالنمو الفنى فى هذه الفترة الى اتجساه. 
خاطىء » ولم يسيطر المربون بعد بصورة واعية على هذا التأثير ٠‏ 


عوامل معوقة لنمو قن المراهق 


هناك كثير من العوامل التى تؤثر تأثيرا سيئا على فن المراهق + ونذكر هنا' 
ثلانة منها للدراسة - 


5 الكلية التى ألقاها الدكتور محمود البسيونى فى المؤتمر الدولى الثانى 
فى التربية الفنية الذى عقدته الجمعية الدولية للتربية عن طريق الفن, 
بمدينة لاهاى بهولاندة من 19 الى ؟؟ أغسطس سسينة ١9651/‏ وقد كان سيادته. 
أحد ممثى مصر فى هذا المؤتمر ٠‏ 


55 سد 


١ (‏ ) الاعداد الا"كاديمى لمدرمى الفن ٠‏ 
( ب ) طبيعة مرحلة المراهقة ٠‏ 


( ى ) مستوى التذوق الْمالى لدى الجمهور وقيم الثقافة المتضارية فى. 
العالم ٠‏ ولنتناول الاان هذه النقط بالمناقشة والتحليل ٠‏ 


أثر الاعداد الا كاديمى لمدرسى الفن 


ما زال الفن الا”كاديمى هو العامل المؤثر فى تكوين ذوق مدرسى التربية. 
الفنية » وذوقهم هذا يشكل عاداتهم فى الرؤية ‏ وبالتالى الطريقة التى. 
يوجهون بها المراهقين +* وكنتيجة لهذا فانهم لا يعترفون الا بنوع واحد من 
التلاميذ الذين تتجه رسومهم اتجاها فوتوغراقيا ٠‏ وعلى ذلك فان المرامق. 
نحت قيادة مدرسى الفن ذوى الذوق الا كاديمى لايجد أمامه فرصة للاختيار الا 
من بين اتحاهات ثلاثة : 


)١(‏ فهو اما أن ينمى فنا أكاديميا . وفى هذه الحالة يعتير متوافقا مع, 
اتجاه مدرسه وذوقه الفنى » وهذا اتجاه خاطىء نحو التمو 
والتكامل ٠‏ 


( ب ) أو يلقى بالفن التشكيى عرض الحائط ويكتفى بالتعيير اللغوى ٠‏ 
واذا اتخذ المراهق هذا طريقا له قانه يصبح متخوفا من التجريب 
بخامات الفن ويقل اهتمامه به تدريجيا * 


رح ) أما الطريق الثالث الذى قد يختاره المراهق مو أن يكون مبتكرا: 
وهذا انجاه نادر ٠‏ فالتلاميذ لابد لهم آن يعتمدوا على مدرس مبتكر 
يستطيع أن يكشف النمط التعبيرى لكل منهم ويتكهن بالاتجاءه 
السليم لنموه ٠‏ كما أن عليه أيضا أن يساعد تلاميذه على الوصول. 
الى مستوى أرقى فى تعبيرهم ٠‏ والمدرس يمكنه أن يحقى هذا 
باعداد بيئة تشجع النمو الابتكارى » وتحيط فى نفس الوقت من. 
بروز تلك النزعات التى لا تتفق مع النمو السليم ٠‏ مثل التقليد 

بدون احساس » أو فقدان النمط الا"صلى ء أو التكرار الالى لبعض 

الوحدات سواء كانت هن محفوظاته الخاصة , أو من تلك الوحداته 
التى استعارها بدون هضم من مصدر خارجى غريب على تعبيره 
الخاص ٠‏ 


يجب عليه فى اتجاز أن يخلق بيئة لاتساعد على ظهور العاذات الجامدة أو' 
المعوقة التى تتجه بفن المراعق اتجاها سيئًا نحو النمو ٠‏ ولكى يساعد على, 


ب آلا سه 


“ايجاد مثل هذه البيئة يجب أن يعد المدرس جوا مليتا بالا"عمال الفنية الممتازة 
من الحاضر واللاضى من ال" نواع التى تتمشى تتمشى مع أنماط التلاهيد ٠‏ 


دعنا نتصور تعبير تلميذ ذا طابع زخرقى يتميز بملامس السطوح وبما 
بحويه من التفاصيل الدقيقة + لكى يتمكن المدرس من تنمية هذا التعبير يجب 
عليه أن يوجه نظر التلميذ الى مشسكلاته النامية طبيعيا من عمله + فلنفرض مثلا 
أن تكوين هذا التلميذ القنى يتقصه العلاقات اللونية المتوافقة + هذه مشكلة 
كثير! ما تشاهد بين أعمال المراهقين ٠‏ والمدرس يستطيع أن يجعل تلميذه 
واعيا بها باتخاذ احدى الطرق الااتية : 


.ز ١‏ ) اما أن يعرض عليه المدرس نماذج من الطبيعة تتميز بعلاقاتها اللونية 
المتوافقة ( كالا'زهار أو الطيور أو الحيوانات أو المناظر الطبيعية ) ٠‏ 

.(.ب ) أو يلغت المدرس نظره الى هذه القيمة فى أمثلة من الاا”عمال الفنية 
الممتازة التى ينتجها فنانون اشتهروا بتحقيقهم لها ويرتبط نمطهم 


براح ) أى يشرح المدرس أمثلة من أعمال تلاميذ نجحوا فى تحقيق العلاقات 
اللونية المتوافقة * 


وسبب عجز التلميذ فى حل هذه المشكلة يرجع عادة الى عدة أسباب » اما 
أنه لم يكتسب بعد المهارة فى خلط ألوانه + أو أنه لم يستطع بعد أن يميز 
0 المتوافقة ذات المستوى الرقيع + أو أن عاداته فى اختيار الا'لوان 
٠‏ فاذا ما شعر التلميذ بالمشكلة وأحس بالحاجة الى التغلب عليها ٠‏ فمن 

0 أن لساعده المدرس عل حلها مستعينا بالطبيعة » أو التقاليد الفنية ٠‏ 
٠و‏ بيجب فى هذه الحالة ألا بعرض المدرس مثلا واحدا ٠‏ اذ من الخضرورى أن تكون 
١الا'مثلة‏ منوعة ومتعددة لكي سم التلميذ أن يفكر لنفسه ويتمكن من 
كشف طرق أصيلة لحل مشكلتة ٠‏ أما اذا كان المدرس قد أعد اعدادا أكاديمماء 
انه من النادر أن ينجح فى تزويد نلاميذه بهذا القدر الثقافى » لا'نه غاليا 
.ما يعطى حلوله جاهزة » ويتقبلها تلاميذه دون مناقشة ٠‏ ثم يكررونها بطريقة 
آلية ٠‏ لذلك لابد أن 'تصبح وحداتهم جامدة » وآفاقهم محدودة + ولكن 
“المدرس المبتكر , على العكس من ذلك + .يستطيع أن يكشف مششكلات ثلاميذه 
دون أن يفرض نفسه عليهم » أو يتعجل نموهم ليرضى بعض عاداته الجامدة . 
ولكى يستطيع أن يفعل ذلك يجب أن يكون لديه مكتبة بها أعمال فنية ممتازة 
سمن كل العصور ليستخدمها فى الوقت المناسب », فاذا تكشيف أن مشسكلة 
تلاميذه حمى النقص فى التوافق اللونى ؛ فيمكنه أن يعرض رسوم بعض 
القنانين الحديثين أمثال : ماتيس -. ليحية ‏ ميرو ب كما يستطيع أن يعرض 
“أمثلة من المخطوطات الفارسية ٠‏ ومن الضرورى أن يحلل ويقارن بين هذه 


بنت 5 نبت 


الا "عمال بعضها وبعض ء لكى يتفهم المراهق بشسكل واع معنى العلاقات اللونية 
المتوافقة » ويستطيع أن يتذوق الاألوان ذات الطابع الهادىء » أو البراق ٠‏ أو 
تلك الا“لوان التى تحمل حلم الفنان ؛ أو خياله ٠‏ يجب أن يتغلم المراهق كيت 
ينظر بطريقة جمالية للا'شياء ويستمتع بقيمها » يجب أن يتدرب عبل تمييز 
الا'لوان التى تمثتل ذوقا رفيعا من غيرها + ولا يستطيع المراهق آن يصل الى 
هذه القيمة الا بمساعدة التقاليد الفنية ٠‏ ولذلك اذا تمكن المدرس من كشف 
نمط المراعق فى التعيار فانه يمكنه بوضوح أن شمر له غذاء متاسبا +٠‏ 


ومع هذا فان هناك مشكلة يمكن أن تستثار فى هذا المجال اذ أن لكل مئا 
نحن المدرسسين وجهة نظر فيما يعتقد أنه أنسب فى كل حالة ٠‏ وكما نعرف 
جميعا أن التقاليد الفنية يمكن أن تستخدم لتحسين نوع النمو أو الاسساءة 
اليه » فالتقاليد يمكن استخدامها فى اتجاهين.عكسيين ٠‏ وعلى ذلك فكل شىء 
يتوقف على المدرس الذى يجب أن يكون له ذوق حديث لكى ستطيع أن 
يستخدم التقاليد لغاية حسنة ‏ بعبارة أخرى لا يجب أن يخضع المدرس 
لطريقة الرؤية الخاصة بفنان معين ولا لصنعته + أو أى اتجاه قد يبدو قيما ٠‏ 
وفى نفس الوقت يجب أن يكون حديثا فى تفكيره » أو دعنا فقول : بيجب أن 
يكون هو نفسه مبتكرا كفنان وكمرب + لكى يصبيح الانسان مبتكرا. فى الغن 
:وفى التربية على السواء معناه تحقيق قيمة فى نمو مدرسى الفن يندر وجودها 
بينهم ٠‏ فمدرسو الفن الذدين يعتبرون هبتكرين فى فنهم يفرضون عاداتهم فى 
الرؤية على تلاميذهم لكى يصلوا الى نتائج حسنة ٠‏ ولكنهم ينتهون فى أغلب 
.الحالات بفن أكاديمى ٠‏ فى حين أن المدرسين الاآخرين الواعين بالعمليات 
التربوية يتركون تلاميذهم بخبرات سطحية فى الفن لاأنهم ليسوا أنفسهم 
خبراء فيه ٠‏ 


طبيعة الراهقة 


دعنا الا”ن ننتقل للتحدث عن المراهق نفسه ولناقش موقفه فى ايجاز * 
ان المراهق فى مرحلة أطلق عليها العلماء مرحلة الدقة ٠‏ فهو بريد أن يتعلم 
كل نتىء عن العالم الذى يدور حوله » وفى مواد الدراسة الاخرى تجده يتعلم 
حقائق كثيرة فى الكيمياء والطبيعة وعلمى النبات والحيوان واللغات والتارنخ 
والجغرافيا ٠‏ 


ولكن فى الوقت الذى يواجه فيه المراهق بتحد من هذه المواد فانه يقابل 
بمدرسين للفن ما زالوا يطلبون منه أن يفعل أى شىء بريده مختارا أى موضوع 
.وأى خامة دون تحد له من الخارج ٠‏ انه يواجه بمدرسين للفن ليس عندهم 
الشجاعة ليوجهوه أو يقترحوا عليه شيئا بنائيا يمكن أن ننميه ٠‏ وفى الحقيقة 


لد # ا مه 


أن المشكلة التى فشل ( فرائز تشزك ) فى حلها فى هذه السن ما زالت قائمة 
بل ان رقعتها قد اتسعت فى مختلف أنحاء العالم ٠‏ ان التلاميذ كانوا يتركونت 
( تشزك ) فى هذا الدور من العمر وينصرقون لدراسة ما تتطليه الجامعة ٠‏ ان 
أى شخص متميز فى القن قى حصصه لم يكن يعي بمتابعة اهتمامه وتنميتة 
في هذا الميدان + ونتساءل لماذا يفتر اهتمام التلميذ فى هذه الفترة * محل 
السيب فى ذلك أن المراعق يتكشف أن الفن ليس له قيمة معادلة للميادين 
الاتخرى ٠‏ وعلى ذلك فقرص المستقيل المتاحة أمامه ستكون أقل من تلك التى 
يريدها رجال الا”عمال فى التجارة والصناعة أو بعض المهن العلمية التى 
اكتسبت قيمة خاصة ؟ 


ان الميل الفنى اذا كان متأصلا حقيقة فانه يدفع الانسان للممارستة بصرقه 
النظر عن كل الظروف المحيطة + ان حيأة ( فان جوخ ) و ( رميرانت ) وغيرهما 
تصور لنا أن الميل الفئى يدفع الفتان الى مزاولته والى معاناته والى تجشم 
الصعاب لكى يصل الى نمطهة الخاص فى التعيير الفنى * ان التعلم نفسه 
لا يقتصر على المظاهر التى نتمتع بها ٠‏ فاننا قد نتعلم من الا'شياء التى نعانيها 
ونتغلب على الصعاب فيها ونيذل الجهد والعرق فى سسبيلها أكثر من تلك 
اللواقف التى نحس فيها براحة ومتعة وقتية + وعلى ذلك فان تعهد الميل الفنى 
لائى تلميذ ليس معتاه اننا لابد أن تتقبل أى شىء ينتجه على اعتبار أنه نهائى » 
فاذا لم نستطع أن نساعد تلميذنا بتقد بنائى + فائه سوف يعوض مايشعر به 
من نقص من أى مصدر خارجى : ربما هن تلميذ أكثر قدرة,أو من كتاب أوجلةء 
أو من رسم كار يكاتورى 6 أى من صور الحلات المضحكة ,» أو من أى اعلان 
سينمائى + انه سوف لا يستطيع أن يميز الاأشياء القيمة من السيتة + 
وسيصل معياره الجمالى الى حالة غير ناضحة ٠‏ واذا كانت هذه هى النتيجة » 
فلماذا اذا نقف موقفا سسلبيا ازاء المراعقين ؟ كل هذه الملظاهر المتقدمة تثبت 
أن المراهق فى حاجة الى تعليم والى غلذاء +* والغذاء معناه هنا أنه لابد له أن. 
يبذل الجهد لكى يتعلم * كما أن ذلك يعنى أيضا أن المراهق عليه أن يرث 
يعض الخبرات من فن الحاضر والماضى ٠‏ ان عليه أن يوسع فى الطريقة التى 
ينظر بها الى الاشياء أو يقوم بصنعها عن طريق امستخدام أحسن أنواع 
التقاليد الفنية ذات القيمة التى تتمشى مع طراز تعبيره الخاص » وتتفق مع 
مشكلاثه ٠‏ وهذا يتجه نمو المراهق نحو الابتكار » وليس هنساك من طريق. 
لمساعدة المراهق ليكون مبتكرا الا اذا أنتج تحت توجيه همدرس مبتكر يستطيع 


أن بقوده الى تعيير أرقى 5 


ان توك المراعق كطفل فئ فنه هو ضد طبيعة تسوه + أنه يريد أن بحس, 
بأنه لم يعد ذلك الطفل ذو السن الصغيرة ‏ يريد أن يشعر تماما بأنه أصبح 
ناميا ٠‏ وهذا لا يمكن أن تحدث اذا اقتصرنا على اشعاره بأننا نقدر « أخطاء 


1 الم 


طقولته قي التعبير » ثم نحجلا عن قيادته اذ نقف ازاء مشكلاته موقفا سلبيا 
فى الوقت الذى يطلب فية المساعدة والتوجيه ٠‏ 


أثر تذنوق الجمهور والثقافة العالمية على فن المراهق 


اننأ نعيش فى عالم يتميز بالتغيرات المستمرة » وما نعتبره اليوم ذا قيمة 
يعتبر غدا آقل قيمة ٠‏ ان الاكتشافات التى تبتكر فى العالم كل يوم تشمسجع 
هذه التغيرات ٠‏ وعلى ذلك فان التناقضات توجد فى الدول التى تتعارض فيها 
الرغية نحو التغيير مع الاتجاعمات الرجعية المحافظة ٠‏ وكل هذا يؤثر فى 
جعل حضارة اليوم غير مستقرة ٠‏ ويؤثر هذا بالتالىعلى نمو اللرامق٠انالمراهمق‏ 
الذى .يترعرع فى ظل حضارة مثل حضارةالمصريين القدماء.أو الحضارة الايطالية 
فى عصر النهضة ٠‏ لاينمو فى جو من المتناقضات لان غايات نموه وآماله يمكن 
أن يتكهتها المربوت سهولة +٠‏ أما اليوم قان كل التيارات الثقاقية المتناقضة 
تعيش جنبا الى جنب فى مكان واحد فى كثير من أرجاء العالم *٠‏ ولا شك أن 
لهذا أثره على مدرسس الفنون فى مدرسته الثانوية » اذ يجعل من العسير عليه 
أن يرى لنفسه ولتلاميذه » هدفا مستقرا للنمو ٠‏ وكما نعلم أن المراهق يمتص 
كل القيم الاجتماعية » والفنية » وكل مقومات الحضارة » بطريقة لاشعورية 
فى أثناء نموه ٠‏ وعلى ذلك فان هذه القوة المتناقضة التى تتميز بها المضارة + 
لايد أن تصمل فى التهاية الى تكوينه بشكل غير متكامل ٠‏ ومن أمثلة التتاقض 
ان كثيرا من حضارات اليوم تحاول أن تكد أهمية الفرد ء ولكنها تصل الى 
تنئمية لواع من الفردية الانعزالية الا'نانية التى تختلف تماما عن الفردية 
الاجتماعية ٠‏ اثنا يجب آلا نتعرف على الفردية الا فى مجالها الاجتماعى + 


عندما يجد المراعق نفسه بين تيارات تسير قى اتجاهات متضاربة قانة 
يشعر انه فى حيرة » وعلى ذلك فانه يربط نفسه بالعقائد التى تؤمن يها 
الغالبية ٠‏ ولكن ذوق الغالبية فى أى مجتمع لاييسر لنا الاتجاه السليم للنمو» 
ان غالبية الناس لا تمثل الا ذوق الرجل العادى ٠‏ وبالرغي من أننا نحترم 
الرجل العادى كعضو فى المجتمع , ولكننا لايجب أن نأخَبٍ وجهة نظره الجمالية 
التى غالبا ما نتجه اتجاها فوتوغرافيا بشكل جدى ٠‏ ان التمو الجمالى للمراهق 
يمكن أن يتحقق اذا كان مستوى ذوق الغالبية مترق وعميق ٠‏ ونحن نقصد 
بالغالبية كل هؤلاء الذرين يتعاونون فى تشكيل بيئة المراهق » وعؤلاء هم 
الا باء » ومدرسو المواد العامة » والصضناع . وأصحاب الحرف + ومصورو 
الكتب والمجلات والجرائد » ومصممو الا'زياء » ومهت سو المدن * فنضوج 
مستوى تذوق الغالبية برقع من مستوى تذوق المراهق ٠‏ واذا ارتفع تذوق 
المراهق فانه بالتالى يؤثر فى رفع مستوى تذوق الغالبية ٠‏ وفئ الحقيقة أن 
ذوق الجمهور العام يعتمد على الطريقة التى ندرس بها القن فىالتعليم الثانوى». 


أت 54 ممم 


وعلى ذلك لايكفى أن نترك تكامل المراهق ليصاغ فى عزلة » أو ليصئعه المجتمع 
وهو فى حالة راكدة , أو نتركة لثقافة عالمية تنصف بالتضارب ٠‏ لابجب أن 
نترك تكامله يحدث وسط هذه التيارات بطريق الصادقة ‏ وعلى هذا ينبغى أن 


فى مصر التى وصل قيها التحول السياسى الى تحقيق الحرية للشعب والتى 
بقف فيها كل الاثفرادت صفاأ متراصا ضد الاستعمار وضد احتلال الحبوش 
الاأجنبية والتى تبذل فيها الجهود لاعادة انعاش القيم القومية التى تتميز بها 
الحضارة العربية فاننا نجد أن المراهق لابد أن يأخذ بتصيب فى كل هذا ٠‏ 
قان قدمية يجب أن يكون لهما جذور فى أرضهء كما أن رأسينة يجب 
أن يتحرك قى اتجاه تحقيق أمانى مختسعة الذى يعيش فيه » مجتمم والده 
وجدهء وكل من جاءوا قبله » ومن سيجيتون من بعده * اننا اذا ثر كنا المراهق 
ينمو بعيدا عن غابات مجتمعة وأحلامه . فان معني ذلك أنئا نتركه ينمو فى 
عزلة ٠‏ انه فى السن الذى يجب عليه أن يعد نفسه فيه لكل مسئوليات 
المستقبل وتبعاته » وفى نفس الوقت يجب عليه أن ينهى تدريجيا كل صفات 
الطفولة التى هى علامات لمراحل نموه الا'ول ٠‏ كما يجب عليه أن يتعلم أن 
يكون مواطنا عالميا » مواطنا فى عالم انسانئى لا تتضارب اتجاهاته مع أمانى 
وأحلام مجتمعه الذى يعيشن فيه ٠‏ والفن يس تطيع أن يلعب دورا هاما فى 
تحقيق هذه الغاية » قسن طريق التعبير عن الشاعر الاجتماعية بخامات الفن 
فان الانسان يصبمح اجتماعيا وأكثر وعيا بمسئولياته ٠‏ ان القيم الجمالية هى 
فى ذاتها قيم اجتماعية + وعلى ذلك حيتما نتكشف اتجاه الئمو المفقود فى 
أعداف المجتمع نفسه وآمالة وفى الااعداف السليمة غير المتضارية لعالم 
انسانى ء قائنا نكون بذلك قد حاولنا أن نجعل المراهق يتكامل هع مجتمعه 
ومع كل المجتمعات التى لها نفس الا"مال والغايات ٠‏ ولكن اتجاه النمو هذا 
اذا وجد فانه يعطينا مادة التعبير المناسية للمراهمق » ولكنه لا يلزمنا بضرورة 
استخدام الا'صول الفنية لتحقيق هذه الغاية ٠‏ وهذا المشكل الا'خير يمكن أن 
يحل بطريق غير مباشر فى آثناء انشغال المراحق فى التعبير عن انفعالاته ٠‏ 
وطالما كانت مادة التعبير التى نيسرها ذات معئى له , فان الا'صول الفنية 
يمكن أن تتحقق بشكل تلقائى » كما يمكن أن تدعم هذه الااصول بمساعدة 
الاعمال الفئنية المتناسية من الماضى والحاضر » وكذلك بدراسة الطبيعة ٠‏ لكى 
'تكتسب مادة التعيدير أصولها الفنية + فان ذلك يتطلب دراسة عميقة لكل 
الوسائل الممكنة التى استخدمت فى التقاليد الفنية السابقة ماضية وحاضرة ٠‏ 
ان هذه الوظيغفة ليست سسهلة » انها لاتقابل بالعناية اللائقة فىمعظم المدارس ٠‏ 


00 


.)“الال سد 


يجب أن لراعى فى أثناء توجيه فن المراهق اننا نعيش فى حضارة 
متغيرة ٠‏ وعل ذلك يجب أن نتيح للتلميذ أن يجرب ليكشف لثتفسه 
قيما جمالية جديدة ٠‏ 


يجب علينا أن نتصرف نحو فن المراهق بالعقيدة التى تؤكد أن كل فرد 
له طراز خاص فى التعيس ٠‏ ينبغى أن يكشف وينمى فى اتجاعمة 
الطبيعى ٠‏ 


دحب أن كون التدذدوق الفنى لمدارس الفن اللختلفة مع هم عام لتاريخ 
الفن صضمنْ بر تامج الترسة الفئية الذى يدرسة المراهق ٠‏ 


يجب أن يتعلم المراهق المهارات التى تساعده قى أن يعبر عما يختلج 
فى نفسة بطريقته الخاصة + ولا ينبغى أن تكونهذه المهارات مفروضة* 
فمن الواجبأن يتعلمها حيتما يشعر حقيقة بالحاجة اليها , كما يجب 
أن 'نعالج كأجزاء مرتنيطة بتعبيره الخاص ٠»‏ 


اذا كان من المتعذر الحصول على أعمال فنية أصيلة لدراستها كؤسائل 
مساعدة لتنمية فن المراهق , فيجب على الا"قل أن تكون هناك مكتبة 
مليئة بنسع من الا“عمال الفنية من مختلف العصور يمكن استخدامها 
بسهولة كلما شعر المراهق بحاجة اليها ٠‏ 

يجب أن يكون ملحقا بغرفة الرسم متحف صغير به نماذج طبيعية 
مختارة سهل ترتيبها بشكل يلهم التلميذ بعض الاحساسات ٠‏ وكذلك 
لكى تستخدم كوسائل مثيرة لادراك العلاقات ٠‏ 


لكى نسيطر على النمو الجمالى للبيئة وتأثيرها على فن المراهق يجب أن 
يكون هناك دراسة خاصة فى تذوق الفن كجزء فى تكوين كل أب وكل 
مدرس عامة ٠‏ 


5# سد 


8 حب أن تخصص هثاك بعضص الدراسات لنوع الصور والرسوم التى 
توضع فى كتب الات”طفال والمراهقين على السواء ٠‏ فالملاحظ ان أغلب 
الرسوم التى توضع فى الكتب المدرسية بوجه عام لاتراعى قيها النواحى 
الجمالية ولا نمو المتعلميل ٠‏ 


5 يجب أن بخصص مكان مناسب بكل مدينة ليعرض فيه نماذج مختارة 
من فن المراهق من وقت لا"'خر . كما يجب أن بيسر عملية اقامة معارض 
فن اللمراهق وتداولها محليا ودوليا () 


() ألقيت بتاريخ ٠١‏ أغسطس سنة 198 بمقر المؤتمر بلاهاى , 
واستخدمت بعض نماذج من أعمال التلاميذ المصريين للايضاح ٠‏ 


دة؟] سمهب 


وزارة النربية والتعليم 
عركز الوثائق التربوية 


المدرسة الثانوية فى الاتحاد السوفيش 
يتتاول الكلام هنا المدرسة الثانوية رقم ١1‏ فى موسكو ٠‏ 


تقع هذه المدرسة فى حى من الا "حياء العمالية وصحى مدرسة ثانوية كاملة 
قى السادسة عشرة ٠‏ 


يتكون بناء المدرسة من أربع طبقات ينفتح بابه الكبير على فناء واسع وخلف 
حمذا البناء توجد حديقة تجريبية زرع التلاميذ بها الفواكه والاشجار 
.والشجيرات المختلفة م وهم يقومون فيها بالتجارب العملية فى مقرر علم 
الاحياء ٠‏ 


يؤدى المدخل الاأمامى الى بهو كبر به غرفة ملاس الااتطفال » ومنة سدآ 
السلم العريض الى الطيقات العليا حيث حجرات الدراسة والمعامل » كما نجد 
فى الجناحين المتوازيين الخارجين من البناء العام المكتبة المدرسية ومعامل 
الطبيعة والكيمياء وحجرة المعلمين وحجرة للتمريئات الفنية وبعض حجرات 
الدراسة ٠‏ 


توحد معظم -حجرات الدراسة فى المبنى العام الذى تحتل الورش الميكانيكية 
حلابقه الاأرضى *+* 

يمكن اخلاء الفصول يسهولة وبدون أى ضحة بفضل الممرات القسيحة 
حيث تنجد صور العلماء والادباء والكتاب الروس ) قام يدرسمها الغتائنون 
الروس ) كما نحد ضورا لحياة المدرسة ونشاط التلاميذث . 


معظم تلاميذ هذه المدرسة ( ٠٠١‏ /: تقريبا ) من أبتاء عمال اللصتع المجاور 
كلمدرسة ٠‏ : 


بعمل فى هذه المدرسة 8 معلما كلهم باستثئاء © معلمين ا نوات 


د 20 لم 


الااربع الثولى هن ذوى المؤهلات التربوية العالية ٠‏ قضى بعضهم فى التعلي, 
5 عاما » بيئما بدأ بعضهم الاآخر مهنته التربوية منذ عام واحدء ولكتهم, 
يشتركون جميعا فى حب مهنتهم وفى مواجهة المقماكل والمسائل التى, 
تعترضهم بقىء من الخيال والروية والذكاء ٠‏ 


وتمدأ الدراسة الساعة الثامنة والنصف ٠‏ 


ولكن التلاميد اللكلفون بالنظام » وعلى رأسهم معلم مسئول »2 يحضرون ال. 
المدرسة الساعة الثامئة حتى يشرقوا ويتأكدوا من أن المدرسة والتلاميذ علل, 
أتم ١‏ استعداد 8 ستقيال اليوم المدرسى الجديد ٠.‏ 


وتقضى القواعد المدرسية بأن يكون التلميذ مستعدا فى دروسه . وأن يدوق 
دائما أنيقا فى مظهره + مهذبا فى سلوكه , طيبا فى معاملاتة فى المدرسة , 
وفى الشارع ء وفى الا'ماكن العامة » وأن يحترم الكبار ويرعى صغار التلاميذ» 
كما يهتم ويعنى بالمريض والضبعيف ٠‏ وأن يساعد والديه ويطيعهم. 
ويحترمهما ٠‏ 


يختار التلاميذ الذين يكلفون بالاشراف على مراعاة هذه القواعد من. 
السنوات الثلاث الاخيرة ( 8 . ٠١‏ ) تمتلىء الممرات والسلالم بأصوات. 
التلاميذ وتحركاتهم ما بين الساعة هارخ والساعة هكرم 


ثم يدق المرس وتبداً الدراسية ويبدأ العمل لتربية المواطن الصغير فى 
نشاط واخلاص وعتاية ٠‏ 


أهدبف ومبادىء المدرسة : 


الهدف الاآول هو: ندريب الفرد تدريبا كاملا متكاملا بتزويده بأهم ميادىء 
العلوم حتى نألف الاتجاه والتفكير العلميين ٠‏ 


الهدف الثانى تتعاون فى تحقيقه. المدرسة مع البيت ومع المجتممع كله .. 
وهو نزويد المواطن الصغير بأجمل الصفات الخلقية والمزايا الانسانية من, 
تشاط" ونظام وأحساس بالونجب الاجتتماعى والروح الجماعية بحيث قلمو 
عنده الاأمانة والشجاعة والصدق والانسانية 2 كما تحاول أن تربى عنده 
الشعور بالصداقة والزمالة والوطنية والعلاقة الطيبة بين الشسعوب والدول, 
ال"خرى 8 4 5 


د انيت 


والمدرسة هجتمع ديموقراطى لا تمييز فيه ولا تغرقة بسيب الجنس أو 
القومية أو الدين أو مركز الوالدين الاجتماعى ٠‏ 


مواد الدراسة : 


يدرس التلاميذ فى هذه المدرسة الغانوية : 

اللقة الروسية وآدابها ‏ الرياضة ‏ الطبيعة ‏ الكيمياء ‏ التاريخ ب 
الجغرافيا ‏ الاأحياء ‏ ولغة أجنبية ( الفرنسية أو الانجليزية أو الالمانية- 
حسب اختيار التلميذ ) وعلم النفس ‏ الرياضة البدنية ‏ الرسم ‏ المهارة: 
الصناعية ‏ الغناء ‏ دراسة الالات والهندسية الكهر بائية_الا”شغال المدوية:- 


هدفى هذا القرر : 

تهدف المدرسة بهذا المقرر الى تربية التلميذ تربية كاملة متكاملة بتزريدم 
بالمعرفة والتدريب اللازمين لدراسة أعلى » أو لممارسة أى شاط عملى أو 
صناعى بعك اقامة الدراسة الثانوية 9 
تصنيع المدرسة الثانوية : 

تواجه المدرسة الأن مثل غيرها هن المدارس الثانوية في كل الاتحاد 
صناعية بدراسة الاأسس العلمية للانتاج الحديث ونطبيق المعرفة النظرية فى 
عملية البناء الاشتراكى وقد أدى هذا الاتجاه الجديد الى : 


١‏ زيادة عدد الساعات الخصصة لعلوم الطبيعة والكيمياء والتجارب 
العملية فى المعامل ٠‏ 


؟"ا# اضافة مادة دراسة الاالات الى مقرر السنتين الثامنة والتاسعة ٠‏ 


؟ ‏ أضيفت مادة الهندسة الكهربائية وزاد الاهتمام بالتجارب العملية فى 
علم الا”"حياء والا'شغال اليدوية فى السنوات الاربعة الاولى ٠‏ 


5 ب أضيفت الى مقرر السنتين الخامسة والسادسة النجارة والتعدين * 


ه ‏ زادت ساعات النشاط العملى خارج المقرر الدراسى بزيادة الامتيام 
بالدواسة الفنية والصتاعية ٠‏ ئ ا 


تت 


5 اؤزاد اوتياط المدرسية بالمصائع زيادة كبيرة » فالمدرسة رقم 5 ماصلة 
كل الاتصال بورش عربات السكة الخحديد التى قامت بتزويد المدرسة 
بورش صتناعة المعادن 5 


لا تقوم المدرسة برحلات عملية الى الورش المختلفة حيث يشاهد التلاميذ 
“تحت اشراف وتوجمةه ال معلمين قوانين الطبيعة والكبمياء أثناء العمل 
والتطبيق * 


:8 لب يدرس التلاميد فى مخزن للسيارات مجاور للمدرسة مقررا فى دراسة 


:5 يدرس تلاميذ السنوات الخامسة والسادسة والثامنة ادارة وعمل 
الالات فى الورش الميكانيكية بالمدرسة ٠‏ 


٠‏ ل تقوم الدرسة بالتجاربي العملية المتصلة بعلوم الاأحياء فى حديقة 
المدرسة ٠‏ 


ماهية التعليم 3 


ل ل ا 
التآثير على «التلميذ تأثيرا طيبا - 


بوهذا عن طريق وسائل كثيرة : 


١‏ لسبعتس الاأدب من أعم هذه الوسائل » اذ يقدم الاأدب الكلاسيكى الروسى 
فى أبطاله وشخصياته أجمل سمات النقس الروسية زأروع صفاتها 
وأبرز ألوانها مما يدقع بالتلاميذ الى التمثيل والمتحاكاة والتقليد 2 كما 
يكشف الادب عن طريق أمثلة الانسانية التبيلة عن حقيقة الحياة والواقمع 
وينسى عند 'التلاميد حب أقراد الشعب ويدفعهم الى الجماد فى سبيل 
تحقيق المثل العليا للحق والخير والجمال والعدل وتكثر فى هذا الادب 
الشخصيات القومية التى تعتبر نماذج لابين الئاس لتأكيد الصفات 
الخلقية العالية عتد 'التلاميذ ٠٠‏ 


ارك اوم ا ا ا ا 
عما يدنعهم '/لى :رفض كل مايقف فى طريق التقدم والثمو والسير الى 


ممع 


سد لال سعد 


الشعوب فى مختلف الا"قطار ,» كما تدفعهم الى المهاد فى سبيل تحقيق 
أنبل المثل الانسانية + 27 


تعتبير دراسة الجغرافيا من أهم الوسائل للمعرفة اذ تساعد التلاميدث 
على فهم حقيقة علاقة الانسان بالطبيعة ليعرف دور الانسان فى اخضاع 
قوى الطبيعة عن طريق نشاطة وعملة ٠»‏ 


تهتم المدرسة بتربية التلاميذ تربية جمالية عن طريق مراكز فتية 
يتمرن فيها التلاميذ عل التمثيل تحت اشراف معلمين اخصائيين » كما 
يقدم التلاميذ انتاجهم المسرحى أمام زملائهم وباقى أسرة المدرسة ٠‏ 


كما يدرس تلاميذ السنوات الستة الاآولى الرسم والغتاء » وتقوم 
المدرسة بتعريف التلاميد بأروع أعمال الفنانين واللوسيقيين من 
روس وآجانب ٠‏ 


ه ‏ يتدرب تلاميذ السنوات العشر جميعا تدريبا بدنيا ساعتين كل يوم » 


كما تحتل الرياضة البدنية مكانا مهما فى نشاط خارج المدرسة ء 
وينتمى معظم التلاميذ الى مختلف فرق الباسكت بول والفولى بول 
والتزحلق على الجليد والالعاب السويدية وغيرها ٠‏ 


تنتشر فى كل البلاد شبكة من المؤسسات تساعد المدرسة والييت فى 
تربية التلاميذث مثل : بيوت الرواد » ونوادى الا"ولاد » وبيوت الثقافة » 
ومكتبات الاثولاد , كما تقوم المسارح ودور السينما والملاعب الرياضية 
بدورها فى تثقيف وتهذيب الشباب * 


ينشط التلاميث والشباب فى كل هده المراكن تحت ارشاد وتنوجية 
أخصاثئيين فنيين يعملون على تنمية قدرات التلاميذ وتنظيم أوقات فراغهم ٠‏ 


ل 4 1 سم 


تجردة المدارس الراقةٍ 


تلاستاذ خليل كامل ابراهيم 
لخديو الكساعد تلحوث والبروعات 
بوزارة التربة والتعليم 


تزايد الاقبال على التعليم الابتدائى فى الستوات الاآخيرة تزايدا لم تعهده 
البلاد من قبل ٠‏ وهذا الاقبال هو نتيجة طبيعية لارتفاع مستوى الوعىالفكرى 
والاجتماعى بين أفراد الشعب والى استجابة الدولة فى عهد الثورة لتحقيق 
مطالية ٠‏ 


وقد قامت الدولة فى أعقاب الثورة بوضع سياسة لتنفيذ الالزام » ولن 
يمض وقت طويل حتى يكون الالزام مطبقا قى كل أنحاء البلاد ٠‏ وقد استتيع 
ذلك وسيم سياسة للتوسع فى قبول التلاميد واعداد المعلمين وانشاء المبانى 
الى غير ذلك مما نتطليه حاجات البلاد التعليمية فى نهضتنا الحالية ٠‏ 


ومن مراجعة اعداد المقبولين بالمدارس الاعدادية العامة والاعدادية الغنية 
واحصاءات المقيدين بالفرق المختلفة بالمدارس الابتدائية نجد أن المرحلة الأول 
تعتبر مرحلة نهائية بالنسية لنحو ٠/٠ 6١‏ من جملة التلاميذ ٠‏ 


والذين بيتمون المرحلة الابتدائية يتركون المدرسة فى سين الثانية عشرة 
كقريبا ٠‏ وما يحصل علية التلميذ في المدرسة الابتدائية من بدايات المعرفة 
والخبرات والمهارات لا يمكن أن يعتبر كافيا لتمكينه من أن يختط لنفسه 
طريقا فى الحياة ٠‏ 


وقوانين العمل فى بلادنا لا تسمح للاطفال فى عذه السن بأن يمارسوا 
حرفة من الحرف أو يزاولوا عملا من الاعمال ٠‏ 


ممذا فضلا عن أن هذه السن هعى مطلع دور المراهقة الذى يتطلب التوجية 
والرعاية والتحصين ضد عناصر الشر والفساد ٠‏ 


ومعنى حذا أن مناك وقفة من سسن الثانية عشرة التى يترك الا'طفال فيه 


مث 8 5 ست 


المدارس الى سين الرابعة عشر وهى السن التى يمكن أن يزاولوا فيها عملا آو 
يحثرفوا حرفة ٠‏ 


ويهون الاأمر لو كانت هناك مؤسسات تتولى رعاية عؤلاء الافراد وتوجههم 
وتتيح لهم فرص الاستزادة من الخبرة وتوقر لهم مجال التدريب على المهارات 
التى تعينهم على العمل المنتج ٠‏ 


ولكن واقع الاأمر الى الاأن أن الذين يتركون المدرسة الابتدائية لا تتوافر 
لهم فرص النمو والاستزادة ٠‏ وهم ب بعد اذ نالوا من التعليم حظا ما 
يضيقون بالعمل فى الحقل أو بمزاولة الاأعمال التى يقوم بها آباؤؤّعم وذووعم 
وأكثرهم ‏ اذا ما ترك حملا ارتد الى الاآمية * واستولى عليه التمرد وعدم 
الرضا ٠‏ 


هذه الحال ملاحظة فى وقتنا الحاضر ٠‏ فماذا تكون الخال فى مستقبل الا'يام؟ 


اننا نخشى أن تؤدى سسياسة التوسمع فى التعليع الابتدائى الى اضافة أعباء 
جديدة على المجتمع أساسها هذه الثروة البشرية المعطلة التى لم تعد للعمل 
والانتاج 9 


وخطورة هذه الظاهرة تدعو الى التفكير الجدى "فى عدة أمور منها : 
١‏ فوع التعليم الذى يقدم فى المرحلة الا"ولى ومدى صلاحيته لمعاونة 
المتخر جيل فى خدمة أنفسهى وخدمة المجتمع الذى يعيشون فيه * 


؟" ‏ مبى كفاية السنوات الست لتزويد التلاميذ بالحد الاتدنى من المعرفة 
التعليم الابتدائى من ناحية ثانية ٠‏ 


“ا ل واذا كانت امكانيات الدولة لا تكفى فى الوقت الحاضر لمد مرحلة التعليم 
الابتدائى مدة أطول بحيث يخرج التلميذ قادرا ‏ الى حد كبير ‏ على 
الاعتماد على نفسه فى كسب رزقه , فهل نركز اهتمامتا فى تعميم التعليم 
الالزامى أم نطيل أمد تنفيذ سسياسة التعميم قليلا مقابل تزويد أبنائد 
بالا'دوات التى تعينهم على العيش والمشاركة فى الارتفاع بالمجتمع قى 
شتى النواحى ؟ 


ع ثم ما هو نوع التعليم الملائم للذين يتمون المرحلة الابتدائية وحمل يكون 


دم 


من المسلم به أن بلادنا أحوج ما تكون الى التعليم الذى يتفق هم برامج 
التصتيع ويسد حاجة المشروعات الانتاجية المختلفة . ولكن ما هى صورة المناهصج 
التى تحقق هذه الغاية ؟ وما هى المدرسة التى يمكن أن تقوم بهذا الدور ؟ 


ان الاعتقاد السائد هو أن المدرسة الاعدادية الفنية مى التى يمكن أنتضطلع 
بهذه المستولية ٠‏ 


وواقع الا'مر أن التعليم المهنى لا يقوم الى الا"ن على أساس الاختيار وانما 
يقوم من البداية على أساس التخصص فى حرفة واحدة © هدم الحرف لا ثتفق 
مع ميول التلميذ وقد لا تمثل فى كثير من الا'حيان حاجة المجتمع + هذا الى أن 
التدريسب العمل يتم فى المدرسة بأساليب وأدوات تغاير ما يجرى فى المجتمع * 

يضاف الى هذا ان فترة المرحلة الاعدادية لا تكفى للسيطرة على آدوات المهنة 
وأصولها ولا تتيح الفرصة للتزود بأساسيات الثقافة العامة والاتجامات 
الاجتماعية الطيبة اللازمة لتكوين المواطن المستثير ٠‏ 


ومعروف ان التلميذ لا يستطيع ان يتخير مهئة ما الا اذا مر ببر نامج مهنى 
عام منوع ساعد على الكشف عن ميوله وهواياته ٠‏ ولما كانت المدرسية 
الابتدائية بامكانياتها الحالية لا توفر له هذا المجال فان المدرسة المهنية يمكن 
أن تقوم بهذه الوظيفة ٠‏ ولو أدخلت الخطوة الكش فية فى المدارس المهنية 
لكانت برامجها أقرب الى ميول التلاميذ وأدعى الى سد حاجات المجتمم 
ومطالبه » بل اننا لتدذهب الى أبعد من هذا فنقول لو أن المرحلة الاعدادية 
كانت مرحلة كشسفية م كما يجب أن تكون ٠‏ ووفرت لها الامكانيائته التى توقر 
للتلاميذ الاساسيات اللازمة الى جانب ميادين النشاط العلمى ؛ لما كان هناك 
داع الى وجود المدارسى الراقية » ولا الى وجود المدارس الاعدادية الفنية , 
وانما تصبح المرحلة الاعدادية مرحلة عامة يتم فيها توجيه التلميذ الى أحد 
ميدانيين : الميدان النظرى للذين يستطيعون مواصلة التعليم الثانوى التظرى٠‏ 
والميدان العملى للذين يتفق قدراتهم واستعداداتهم مع مرحلة التعليم الثانوى 


٠ الفنى‎ 


من كل ما تقدم نستطيع أن نتبين الظروف والدوافع التى دعت الى انشماء 


انشاء الدارس الراقية : 


ليست فكرة المدارس الراقية جديدة على مصر ٠‏ فقد سيق أن أنشات الوزارة 
هده المدارس عام ١9131‏ لتكون بمثابة الحلقة المتممة للقة التعليم الاأولى ٠‏ 


د29 سلسم 


وغرضها تقوية مواهب التلاميذ واستعداداتهم تقوية عملية لكى يتسنتى لهم 
التيكير فى الدخول الى معترك الحياة » وبحيث يكونون قادرين على مزاولة أى, 
عمل . وبحيث تزاد كفاءتهم وأعليتهم بسبب هذه التربية العامة مهما كان نوع 
العمل الذى يمارسونه 290 . 


وقد أنشأت الوزارة عددا من هذه المدارس للبنن والبنا ث» وحذت. مجالس. 


المديريات حذو الوزارة فى هذا السبيل ؛ فحولت عددا من مدارسها الى مدارس, 
أولية راقية ٠‏ 


وكانت مدة الدراسة بهذه المدارس 5 سنوات » ووضعت لها مناهج تر تفع 
فى مستواحما عن مناهج المرحلة الاأولى » وأدخلت. عقي خطة الدراسة بعض أوجه 
النشاط العملى ٠‏ كالنجارة والنسج والمعادن ٠‏ 


الا أن مشروع المدارس الراقية لم يصادفه التوفيق اذ ذاك » لعدم اقباله 
الناس على هذا النوع من التعليم » ولمع يبق من, مدارسى الينين سوي مدرسة:» 
واحدة بالقاهرة » وهى التى حولت فى عام 193:70 الى مدرسة المعلمين الاولية ٠‏ 


أما مدارس البئات فقد ظلت قائمة الى عهد قريب. » وهذا يرجم الى أن. 
هدفها قد تغير بعد انشائها بقترة قصيرة » وأصبح الغرض منها تغذية مدارس 
المعلمات الا'ولية , وقد فشلت المدارس الراقية القديمة ء لاأن مشرو عانشائهاء. 
حمل بين طياتة معاول الفشيل * 


١‏ فكرة الإعداد للحياة بدت غريبة على الئاس فى ذلك الوقت الذى كانت 
وظيفة المدرس فيه عى اعداد التلاميذ والطلاب للوظائف * 

؟ ‏ وقد توسعت الوزارة والمجالس فى انشاء هذه المدارس .» ولم تتيع هبدأ" 
التجريب فى نطاق ضيق ثم تتوسع بعد ذلك فى ضوء ما 2 تسفر عئة 
التجربة ٠‏ 

ا ولم تكن مناهج مدارس البنين تختلف كثيرا عن مناهج التعليم, 
الصناعى ٠‏ كما كانت متاهج مدارس الينات قريبة الشبة-من مناهج 
الفرق الاولى من مدارس المعلمات ٠‏ 


كما أن المنامج فى جميع المدارس كانت مناهج موحدة فلع براعفيها اختلافي 
البيئة أو تباين الظروف المحيطة بكل مدرسة ٠‏ 


5517/91/57 الذكرة المرفوعة من وزارة المعارف الى مجلس الوزراء فنى‎ )١( 


سالج سدم 


ولما شرعت حكومة الثورة فى دراسة وسائل اصلاح نظم التعليع رأت أن 
الحاجة إلى المدارس الراقية فى عهدنا الحاضر أشد مما كانت عليه فى عام 195171 
.وأخدت فى الاعتبار نتيحة التجربية السابقة والعوامل التى أدت الى فشلها* 


وقد بنى الملشروع الجديد للمدارس الراقية كما جاء فى القانون رقم 56 
لسنة 19608 الخاص بتنظيي التعليم الابتدائى على الا"سسس الاانية : 


١‏ ان هذه المدارس تجريبية تتبع الادارة العامة للتعليم الابتدائى خلال 
السنوات الخمس الا"ولى ء» ثم تتبع المناطق بعد ذلك * 


«' ب أن مناهمج الدراسة بهذه المدارس ليست موحدة .وانما تختلف باختلاف 
البيئة . كما ترك المجال لتواحى النشاط المدرسى بحسب مبول الثلاميد 
واستعداداتهم » وظروف الميئة وامكانيات المدرسة ٠‏ 


ل ان الدراسة بهذه المدارس ليست دراسة مهنية + وانما هى دراسة عامة 
لا تقوم على أسماس التخصص ٠‏ وغقايتها الكشدف عن ميول التلاميد 
ومساعدتهم فى التدريب على الاأساسيات اللازمة للعمل الذين يتخيرونه 
الى جانب المواد الغقافية والاتجامات الضرورية والاجتماعيةلكل مواطن» 


. مناهج الدارس الراقية : 


تختلف متاهج هذه المدارس قَى طبيعتها وفى أهلذافها عن مئاهج الملدارس 
الاعدادية العامة والفنية » وهذا الاختلاف يرجم الى عدة عوامل متها : 


٠» ان هذه المرحلة نهائية فهى لاتوصل الى مرحلة نظامية تالية‎ ٠١ 


ان مدة الدراسة بهذه المدارس وهى ثلاث سنوات ‏ قصيرة . ولهذا 
فهى لاتكفى للالمام بألوان المعرفة الا"ساسمية الضرورية لتنشيئة المواطن 
الصالح » بالاضافة الى التدريب العملى الكافى على الملهارات اللازمة 
لممارسة حرفة من الحرف + 


:"م لما كانت أعمار التلاميذ الذين يقبلون بهذه المدارس تتراوح بين ١‏ 
و ؟١‏ سمنة ء فان الاجماع يكاد ينعقد على أنهم فى هذه السن لايحسئون 
التعرف على ميولهم وقد اسمتتبع هذا : 


28 ند 


<ر ١‏ ) أن يكون البرنامج العملى من التنوع بحيث يتيح الفرصة لان 


يتخير التلاميذ من الحرف والا'عمال ما يتفق مع ميولهم ٠‏ 


( ب ) كما روعى أن يكون مجال المواد النظرية من المرونة بحيث يخدم 
النواحى العملية التى يدقع اختيار التلميذ عليها ٠‏ 


وفى ضوء هذه الاعتبارات وضعت مناهج المدارس الراقية + ورغم ما آخذ 
:على المنامج فى بعض النؤاحى , فمن الانصاف ألا نغفل أن وضع منهج مرن 
يحقق الا"غراض التى تستهدفها هذه المدارس + هو مطلب صعب لا يمكن أن 
تتكامل صورته النهائية دفعة واحدة 2 وانما يتم ذلك على خطوات تجريبية , 
وقد كان من المقرر أن تجرب هذه المناهج ثم تعدل فى ضوء احتياجات البيئة 
وظروف المدارس وامكانياتها » ولكن ظطروف كثرة حالت دون تنفيذ التجربسب 
على الوجه السليم » مما سنعرض له بعد قليل ٠‏ 


وعل العموم فان مراجعة هذه المنامج » يمكن أن نخرج منها بالاتحاهات 
.الاتية : 


٠‏ ل اتجهت المواد النظرية كلها لخدمة هدقف المدرسة الا'ول , وهو الإعداد 


اا 


للحياة +* وقد ركز الاهتمام على المشاكل الفردية والمحلية والقومية التى 
تهم الشخص أو المجتمع ٠‏ وقد شمل ذلك المشاكل السياسية 
والاجتمعية والاقتصادية ٠‏ 


كما روعى أن نتم علاج هذه المشاكل بالتخطيط الذى يشترك فيه 
التلاميذك مع المدرسين » وأن تستمد البدابات فى موضوعات الدراسة 
من واقع الحياة حتى يكون للعملية التعليمية. معنى 2 وحتى تنتهي الى 
نفع محقق يعود على التلاميذ » وقد يتعدى هذا النطاق فينتفع المجتمع 
منه ٠‏ ولتحقيق هذا بنيت معظم المناهج النظرية على الملشاهدة والاحتكاك 
بمختلف الظاهرات وألوان النشاط المحلى ٠*ؤاعتبرت‏ الرحلات والزيارات 
والجولات خطوات أساسيية فى الدراسة ٠‏ 


أاتصف البر نامج العمل بالعموم والتنوع حتى بتيح للطلاب مجالا 
للتعرف على الااساسيات الضرورية لعدد من الحرف تختلف باختلاف 
البيئة وحاجتها ٠‏ 


الصحية والثقافية التتبى تقوم بها المدرسة كلها وسائل لتحقيق هذا 
التفاعل ٠‏ 


وقد تمت مرحلة الاعداد لتنفيذ المشروع فى بداية العام الدراسى 31505507 
وفتحت المدارس أبوابها + ولكن المشروع واجهته منذ اليداية مشكلات 2 
واعترضته عقبات 2 عوقت سيره » وحددتاتحاهة , وباعدت بيئة وبين تحقيق. 
الغاية التى يستهدفها ٠‏ 


ويمكن تلخيص هذه العوامل فيما يل : 


د 


اس 


دي 


العحلة فى الاعداد : ان الاعداد لمدارس من هذا النوع فريدة فى أمدافهاء 
جديدة فى برامجها وطرق التدريس قيها يتطلب وقتا طويلا » وهذا لم, 
يتح لهذه المدارس ء فقد أعدت البرامج ٠‏ وعين النظار والمدرسون ,2 
واخشسرت المبانى » واستكملت الاجراءات المختلفة فى شهر واحد ٠‏ 


وفى هذه العجلة اكتفى باخثيار النظار على أساس تقديراتهم » ولم 
تتح لنا فرصة الاجتمام بأعضاء هيئة التدريس لتعريفهم بوظيفة هذه 
المدارس وطريقة العمل فيهاء وطبيعة مناهجها لى غير ذلك من, 
الأساسيات التى يتحتم على كل ناظر ومدرس أن يعرفها ويدرسها 
ابتداء فى مثل هذه التجربة ٠‏ 


اسم المدرسة : سمينت هذه المدارس « الابتداثية الراقية » اعتمادا عل, 
أنها مرحلة متممة للمرحلة الابتدائية » وترجمة لاآمال البلاد فى أن 
تتمكن فى المستقبل القريب' من اطالة المرحلة الابتدائية ثلاث سلوات 
آخر ٠‏ ولكن هذه التسمية لم تصادف قبولا فى نفوس المدرسين 
والتلاميذ ٠‏ وقد ضاق المدرسون أكشر من التلاميذ بهذه التسمية ومع 
أن التسمية لاتعنى شيمًا ء وائما المدار على نوع العمل الذى تقوم به 
المدرسة وقيمته + الا أن المدرسين الصالحين كانوا غير راضين عن بقائهم. 
بها ء وقد انعكس هذا الشعور ع لىأعمالهم » وانتقل الى تلاميذهم ٠‏ 


الامكانيات المادية : كانت الميزانية التى رصدثت لهذه المدارس صدمة- 
ميزانية هذه المدارس لاتقل عن هيزانية المدارس الاعدادية على أسوأ 
الفروض ٠‏ وبذلك يستطاع تعيين المدرسين الذين يستطيعون القيام. 
بتدريس هذه المناهج ء'ويتأتى تزويد الورش بالا'دوات الضرورية » 
ونتاح تغذية التلاميذ تغذية تتكافا فى نوعها وكميتها مم الجهود 


1 له 


الجسمانية التى يقومون بها , وتتناسب فى الوقت نفسه مع أعمارهم - 
ولكن ميزانية المدرسمة الراقية كانتهى نفس ميزانية المدرسة الابتدائية 
ذات الفصول الخمسة ء وقد بذلت جهود كثيرة متكررة لاصلاح هذا 
الوضع » ولكن العلاج كان جزئيا لايتسحب على جميع بنود الميزانية 2 
وكان فى الوقت نفسة مؤقتا , فاذا انقضى العام بدأت محاولات العلاج 
من جديد ٠‏ وما زالت التغذية والرحلات والتشاط الرياضى والاجتماعى 
تسير فى هذه المدارس وفق النظم التى تتبع فى المدارس الابتداثية ٠‏ 
ونتج عن قصور الميزانية تعطل. الناحية العملية تماما شطرا كبيرا من 
العام الأول ٠‏ بل ان كثيرا من هذه المدارس لم يستكمل بعد الادوات. 
الضرورية ء وأصبح تنفيد البرنامج عسيرا ء نأدوات الاأشغال التى 
تستخدم الاان فى معظم هذه المدارس » هى نفس الائدوات التى تستخدم, 
فى المدرسة الابتداثية » وهذه لا يمكن أن تحقق الأساسيات التى بنى 
عليها برنامج الدراسة , وأهمها العموم والتنوع » وحق للتلاميذ أن 
ينصرفوا عن الاهتمام بالتاحية العملية » وحق للمدرسسين أن يعنوا 
بالناحية النظرية ٠‏ 


؟ - الريط بين هذه المكدارس ومدارس المعلمين العامة : 'حدث أن تقدم 
لمدارس المعلمين والمعلمات العامة عدد هائل من .التلاميذ والتلميذات فى 
عام 19609 + وقد توالت شكايات الطلاب الذين لم يقبلوا بهذه المدارس 
وكثر الضغط على الوزارة لايبحاد حل عاجل + فقبلت منهم أعدادا 
كثيرة بالمدارس الراقية ء على أن يسمح لهم باللحاق بمدارس المعلمين. 
والمعلمات العامة بعد التخرج ٠‏ 


وهذا الاجراء الذى أملته الضرورة بدا اذ ذاك مقبولا 2 فقد كان الاقيبال 
ضعيفا وقتتذ على المدارس الراقية , ولم تكن ميزانية مدارس المعلمين والمعلماته 
العامة تسمح فى ذلك الوقت بفتح فصول جدابدة لاستيعاب هده الإأعداد 5 


الا أن التجربة أثبتت أن هذا الاجراء ربط بين المارستين » وجعل المدرسة 
الراقية فى نظر التلاميذ وأولياء الاأمور » قنطرة موصلة الى مدارس المجلمين 
والمعلمات العامة ٠‏ وقد أثر هذا بالضرورة فى. درجة استجابة التلاميذ وأولياء 
أمورهم لما يقتضيه برنامج المدارس الراقية من تطبيق عملى وتدريب ميدانى' 
فقد لوحظ انصراف الطلاب عن هذه التواحى الا"ساسيةواهتمامهم بالدراسات 
النظرية » 7 


عع مرحت 
؟لدارس التموذجية الراقية : 


كان العام الا'ول من تاريخ المدارس سلسلة من المحاولات لعلاج الخال ٠‏ 
وقد عقد فى صيف 1165 مؤتمر ضم جميع هيئات التدريس قىهذه المدارس ٠‏ 
وقد أسفر اللمؤتمر عن فهم أهداف هذه المدارس وطرق معالجة موضوعات 
المناهج وأسلوب الربط بين المدرسة والبيئة الى غير ذلك من النتائج المبشرة ٠‏ 


وقبيل ذلك الوقت تم الاتفاق بين الوزارة وبين الحكومة الا'مريكية عل 
'التعاون فى خدمة المشروعات التعليمية التى تقوم بها الوزارة » وكان مشروع 
'المدارس الراقية بين المشروعات التى تناولها عمل الهيئة المصرية الا”مريكية 
«اللستركة للتربية والتعليم . 


وقد قام هذا المشروع على أساس انشاء ثلاث مدارس جديدة هى : 


ا ١‏ ) مدرسة صلاح الدين الراقية النسوية ( بحى القلعة ) ٠‏ 
لإ ب ) مدرسة شيرا الراقية المدنية ( بحى شبرا ) * 


رح ) مدرسة امبابة الراقية الريفية ( يضاحية امبابة م » 
وكان القصد من انشاء هذه الدارس خدمة الا'غراض الأ"تية : 


٠‏ اجراء التجارب فى طرق التدريس وأساليب خدمة المجتمع وانتقاج 
الوسائل التعليمية الصالمة لنشرها فى بقية المدارس ٠‏ 


 '"‏ جعل هذه المدارس الثلاث مراكز لتدريب مدرسى المدارس الراقية 
اللاخرى عن طريق الزيارات والاتمرات ومختلف وسائل النشر 
والتوصيل * 


27 تقويم البرامج التى تنقف بهدذه المدارس للمعرقة مدق التفع الذى يعود عل 
اليلاد من هذا النوع من المدارس + وأنتجت لها النظار والمدرسون ٠»‏ 


وقد فتحت هذه المراكز أبوابها فى أكتوبر سئة ١965‏ ء ورتبت الوزارة 
.عددا من المشرفين لتوجيههم » ومع أن الادوات التعليمية المطلوبة من الخاري 
تأخر وصولها الى هذه المدارس الى قرب نهاية العام الدراسى , الا أن العمل 
سار خطوات موفقة برغم قصور الامكانيات وتعدد نواحى النقص ٠‏ 


-- 89م نسم 
وقد كان من أثر تقويم المناعج لهذه المدارس ٠‏ أن انتهى الرأى الى ضرورة. 
تعديل مناهج هذه المدارس حتى تكون أوثق اتصالابالحياة » واكثر مقابلة 
لحاجات التلاميذ . وأقرب الى خدمة نواحى النشساط العملى الذ ىيرجو التلميل. 
ممارسته بعد التخرج قى هذه المدارس ٠‏ 


وقد استتبع هذا الانجاه اتخاذ المؤسسات المختلفة مصدرا منمصادر المعرفة 
والدراسة ء والاشتراك مع القائمين على هذه المؤسسات قى وضع برامج العمل 
وطرق التنفيكف » والاستفادة من المصائع والورش الخارجية فى التدريب 
والعمل الميدائنى . والاستعانة برجال اللأعمال والقائمين على المؤسسات فى 
رسم برامح التدريب وتقويم عمل التلاميذ ومعاونة الخريجين على الحصول, 
على العمل المنأاسب ٠‏ 


المدارس الراقية وقانون التعليم الاعدادى الجديد ( 1565 ) 


كر الحديث عن المدارس الراقية بين الدوائر التعليمية فى مستهل العام. 
الدراسى ١9606‏ 1967 ء واتجه الرأى فى الوزارة وجهة تقويمية 2 فقد أخذ. 
فى تقويم هذه تقويما ميكرا 2 وترددت أسئلة كثيرة هل هى مدارس مهنية ؟ 
واذا كانت كذلك فلماذا لايشملها مجال التعليم الفنى ؟ واذا لم تكن مهنية. 
فكيف يمكن أن يفيد تلاميذها فى مستقبل حياتهم من مثل هذه البرامج 
العامة التى تسير عليها والتى لانتيح لهم التركيز على حرفة واحدة والسيطرة 
عليها ؟ 


وتسربت أنباء الاآراء الى المدرسين والتلاميذ فكانت نتيجته أن تبليلت. 
أفكارهم « واضطر بت تفوسهم 0 


وعلى الرغم من أن غالبية هذه المدارس لم يكن قد مضى عليها اذ ذاك أكثر 
من عامين اثنين » بل ان المدارس النموذجية الثلاث لم يكن قد مضى عليها سوى, 
عام واحد 2 


وعلى الرغم من أن هذه المدارس لم نكن قد استكملت بعدالادوات والوسائل. 
التى تمكنها من تنفيذ برامجها . فقد استقر الرأى وتقرر الغاء المدارس الراقيا- 
وتحويل عدد منها الى مدارس فنية والانتفاع بعدد آخر كمدارس ابتدائية » 
وأبقيت ست مدارس فقط .تسير فيها التجربة الى غايتها ٠‏ 


وقد استنئد فى هذا القرار الى عدة أمور منها : 


ع 188 جحت 
٠١‏ أن كل تجربة جديدة. يجب أن تتم ابتداء فى نطاق ضيق الى أن تثبت 


نجاحها - 


"' ل وان التجربة يجب أن يتوافر لها من الامكانيات المعقولة ما يمكنها من 
السير فى خطوطها المرسومة حتى يسهل تتبع خطواتها ء. وتقويم 
نتائجها واتجاهاتها ٠‏ 


وقد صدر قانون التعليم الاعدادى الجديد فقضم عذه المدارس الى التعليم 
الاعدادى وأصبحت تسمى المدارس الاعدادية العملية ٠‏ 


وهذا الوضع الجديد ألقى على عاتق المشتغلين بهذه التجربة مسئولية كبرى ٠‏ 
فهم ازاء تجربة تعود عللى الوطن ثمرتها ٠‏ والواجب يحتم عليهم أن يكرسوا 
وقتهم وجهدهم لهذا العمل » حتى تنتهى هذه التجربة الى غايتها ٠‏ وليس 
القصد من هذا ان الهدف هو انجاح التجربة بوسائل مصطنعة أو بامكانيات 
لابتأتى توفيرها اذا ما توسيعنا فى نشر هذه المدارس أو عممناها ٠‏ واتما 
القصد هو الوصصول الى الحقيقة لصالح التعليم ولصالح المجتمع ٠‏ 


وسواء نجحت فكرة المدارس الراقية السابقة ‏ أو المدارس الاعدادية 
العملية حالا. آم كانت المدارس المهنية أقدر منها على تحقيق أهداف البلاد 
وغاياتها ٠‏ فان ما يهمنا هو أن نصل الى اتجاهات سليمة فى بناء المناهج وفى 
طرق التدريس ء وفى ربط الدراسة بالعمل الميدانى » وكل هذه مكاسب تدعم 
أركان السياسة التعليمية » وينتقل نفعها الى مراحل التعليم المختلفة ٠‏ 


مدرسة دكرولى 


أو 
« المدرسة الى تعد للحياة عن طريق الحياة » 


للدكتور محمد جمال صقر 
المدرس كلية البنات بجامعة عين شمس 


اتجه دكرولى 1061017 فى بدء حياتة نحو ضعاف العقول والشواد من 
الا”طفال ودرس بعقلية الطبيب سلوكهم وطرق تفكيرهم ووسائل تكيفهم مع 
'البيئة التى يعيشون فيها » وكان لدراساته الفلسفية والسيكولوجية أثر كبير 
فى توجيه أفكاره وتحديد اتجاهاتة نحو البحث عن أفضل الطرق وأصلحها 
لتربية الا"طفال خاصة العاديين منهم تربية تعدعم اعدادا صالحا' للحياة وتمكنهم 
من شق طريقهم فيها * وكان أول عمل قام به المربى ابلجيكى فى هذا الشأن 
أن أنشأ فى سنة /19-1 مدرسته المعروفة باسم”ع28أنتمع18 عل عامع نا 
فى ضواحى بروكسل وجعل شعارها بل ونقش على مدخلها « المدرسة التى 
تعد للحياة عن طريق الحمياة ع ”716 18 نتهم رعل؟ 18 مرتدمم عامعم” 

وفى هذه المدرسة حاول دكرولى تطبيق طريقة جديدة فى التعليم ارتبطت 
فيما بعد باسمة وهى طريقته التى سماها : « طريقة مراكز الاهتمام » 
*661 ]صنق وعنطصمع0”“ ٠‏ ولكن طريقة دكرول لا تمثل فى التربية طريقة 
تعليمية فحسب وائما تتضمن فلسفة تربوية تقوم على أسس بيولوجية 
وسيكولوجية واجتماعية معا ٠‏ 

لقد فهم دكرولى التربية على أنها عملية تكيف وتلازم مع البيئة التىيعيش 
فيها الفرد بالاضافة الى أنها عملية استغلال واستخدام لموارد هذه البيئة 
لصالح الفرد من الناحيتين المادية والاجتماعية ٠‏ فهو بذلك يعتبر من الفلاسفة 
«الطبيعيين الذين أسهموا فى دراسة الطفولة ومراحل نموها وخصائص كل 
.مرحلة ودراسة أنسب الظروف التى تتم فيها عملية النمو الطبيعى للطفلحتى 
يصل الى مرحلة النضج ليكون فرذا بيعملعل أسعاد نفسه واسعاد من يعيشسون 
معه فى مجتمع واحد ٠‏ ولم ينظر دكرو الى التربية على أتها عملية اعداد الطفل 
لحياة الكبار وانما نادى بأن التربية لاتستطيع أن تعد الطذة لىحياة الغد الا اذا 
أعطته الفرصة « ليعيش » وبحيا طفولته - ويحاول ايجاد الخلول لما يواجهه 
فى حيائه من صعوبات تتناسب مع عمره ومستوى نمؤزه + وهذا ما عناه 
«دكرولى بعبارته « مدرسة تعد الطفل للحياة عن طريق الحياة » ٠‏ وهذا المعني 
.يشمل أحسبن ما تضمنته التربية الحديثة من ميادىء وما .حدحت من أعدافي 


ب- 0 سمه 


فهو يشير أولا الى فكرة « وحدة السلوك الديناميكى » للفرد وهى الفكرة التى. 
ينادى بها علماء النفس المعاصرون ء قلم يعد الطفل فى نظرهم كائنا دّىقدراته 
متراص بعضها بجانب بعض تختلف عن قدرات الكبير من حيث أنها لم تبلغ 
درجة النضج بعد . وانما يتيغى أن ينظر الى الطفل على أنه « كل » أو وحدة 
تستجيب لمؤثرات البيثة الخارجية وتتفاعل معها , وهذا التفاعل هو العامل, 
الاسامى فى تكوين الفرد جسمانيا وعقليا واجتماعيا وعاطفيا ٠‏ وهو الذى, 
يحدد سلوكه وهو طفل وأمنه وهو شاب وسعادته وهو رجل ٠‏ 


وعلى المربى أن يوجه اهتمامه الى الطريقة أو الكيفية التى يتم بها هذا 
التفاعل لكى يستطيع أن يهيىء الظروف المناسبة وان يعد البيئة التربوية التى 
تثير اعتمام الطفل وتبعث قيه الميل الى العمل والنشاط وبذل المجهود ليصل. 
الى ايجاد حلول لا يعترضه من مشاكل فى حياته فى المدرسة وخارجها وكلما 
ازدادت خبرة الطفل ومعلوماته التى يكتسيها عن هذا الطريق توثقت الرابطة 
بيئه وبين البيثة المحيطة به وازداد تكيفه مع الحياة فيها ٠‏ ولقد استطاع 
دكرولى تهيئة هذه البيئة التربوية ”602808106ج ناءتلنم“” فى مدرسته 
بوسيلتين : الاثولى تنظيم البيئة الدرسية , والثانية ب استخدام « طريبقة 
مراكز الاهتمام » ٠‏ 


أولا ‏ تنظيم البيئة اللدرسية : 


يعترى الزائر لمدرسة دكرولى لاثول مرة نوع هن الشسعور بالسرور الممزوج 
بالقلق ٠‏ فههى مدرسية تختلف كل الاختلاف عن المدارس الألوفة لنا وعن 
فكرتنا عن المدرسة وما يرتيط فى أذهاتنا بكل ما يتصل بها من أجراسي 
تدق وفصول تغلق وتلاميذ يجلسون فى صفوف ومدرس يسمع رنين صوته 
وجداول ومؤاد للتدريس ٠٠‏ الخ ٠‏ كل ذلك يجعل من الصعب على المرء أن 
يفهم لا'ول وملة « هذا العالي ‏ عالم الإ“طفال الذين يعيشون » والواقع أنه 
الوسط الذى يعيض فيه الا”طفال فى المدرسة يختلف فى مظهره ومرماه عن 
.المدارس العادية ٠‏ ففى مدرسة دكرولى يتابع التلميذ تغذية عقله وتكوين خلقه 
واكتساب المهارات اليدوية لا عن طريق الدروس والثلقين وحفظ المعلومات. 
« الجاهزة » من الكتب ومن فم المدرس » ولكن عن طريق الاتصال المساشر 
بالبيئة الطبيعية والانسانية أى الاتصال المباشس بالاتشياء وبالزملاء وبالكبار 
فمدرسة دكرولى لا تنظر الى التعليم من زاوية التكوين العقلى وحده , لان 
التعليم لا يعطى فيها تبعا لنظام « المواد المنفصلة » على ايدى مختصين من 
المدرسين , الا'ثمر الذى يؤدى الى تشستيت آذهان التلاميذ وتفتيت الممارف 
وفقدان التنسيق بينها ٠‏ وانما يسير العمل الذى يهدف الى اكتسابالمعلومات. 
بجانب تشجيع المهارات اليدوية فى « الورشة » ومع فلاحة الانرض ورعاية 


لات لد 


الحيوانات والقيام بالرحلات عبر المدينة وخارجها ومع الساعات التى دمضيهاً. 
التلاميذ فى المصائع ٠‏ ويقوم التلاميذ فى مدرسة دكرولل بزراعة الخضىر 
والفكهة وتربية الطيور والدواجن ٠‏ بينما تندق اذن الزائر قى نفس الوقته 
أصوات المطارق فى الورش وتقع عينيه على لوحات عرض عليها آخبار الساعة 
و أهم الا'حداث العالمية والداخلية ٠‏ 


ولعل أهم ما يسترعى نظر الرّائر لهذه المدرسة ما سبذله المعلم من حهد 
ليدخل الحياة الطبيعية داخل جدران المدرسة ٠‏ فقيها يمارس التلاميذ الحياة 
الاجتماعية فى جميع صورها وعن طريق الحياة الاجتماعية يدرك التلاميذ قيمة 
النظم والقوانين والباعث على وضعها وقائدتها للجماعة العاملة ولكل قرد من 
أفرادها ٠‏ وتعمل الحياة الاجتماعية والتعاون بين التلاميذ على خلق وتنمية 
الشعور بالمستولية والتضامن بين أقراد الجماعة المدرسية ٠‏ ومن هنا كانت 
البيئة التى يمارس فيها التلاميذ الحياة الاجتماعية عاملا هاما من عوامل 
التربية الاخلاقية والاجتماعية » وكان يقصد دكرولى دائما بالحياة التى بعد لها 
مدرستةه « حياة الفرد كعضو قى جماعة » تعمل لتحقيق أهداف مشت ركةفكان. 
يشجع التعاون بين التلاميذ أثناء تأديتهم لا'عمالهم المدرسية لكى يشعروابروج 
التضامن فيما بينهم فيشبون على احترام قوانين الجماعة والخضوع لنظمها غير 
مكرهين فى هذا مدخل لحياة اليالغين وأحسن اعداد للحياة فى مجتمع سليم ٠‏ 


ثانيا ‏ طريقة دكروى : 


وأما طريقة دكرولى فى التعليم فتعرف باسم « طريقة مراكرٌ الاعتمام » 
واللأساس الثتى تقوم عليه الطريقة هو الت ركيز ”دمثثةتاطععطدمعء” أى تجميع 
؟وجه نشساط الطفل المتعددة حول « حاجياته 0 ١‏ ومى الحااجيات من. 
ولا تلبث ان اث تتحول الى هميول 1 اي 1 تثير اهتمام ال و تشاطهو تدقعه 
نحو المعرفة والعمل . وهنا يفرق دكرول بين « المبل المقيقى » الذى يؤدى الى 
بذل المجهود ومواصلة الجهد حتى يصل الفرد الى أشباع العامة الداخلى 
أو الحاجة التى دفعته الى العمل ٠‏ قالميل الحقيقى وبذل المجهود فى نظر دكرول 
عمليتان متلازمتان وهما مظهران من مظاهر « ديناميكية الفرد » أما « الميل 
الظاهرى » 5و المؤقت قليس سوى مجرد نزوة أو جاذبية لا تلبث ان تزول 
لا'نها ليست وظيفية أى لا تستجيب لحاجة ذات صلة حقيقية بالذات ٠‏ ويعتقد 
دكرولى أن المربى الحقيقى هو. الذى يستطيع بعلمه وخبرته ان يستغل الميل. 
والاهتمام لدى الطفل وبجعلة بداية لانواع النشاط المختلفة التى توصل الى 
المثل العليا أو ال'هداف التى 'نحاول التربية أو. اللدرسية الوصول اليها ٠‏ 


وتهدف طريقة دكرولى الى تحقيق أهداف ثلاث 5 


لسداكل/ة ب 


٠‏ تكوين رجال لعالم اليوم بما له من مطالب و.حاجات وما تتطلبة الحياة 
فيه من أعمال وما ينشده من تقدم لكى يساير التطورات التى طرات 
على المجتمعات الحديثة ٠‏ 


 "'“‏ العمل على ازدهار القوى الكامنة فى الطفل ومساعدته على الوصول الى 
أقصى درجة هياته لها طبيعتة وميوله واستعداداته ٠‏ 


“0 ب والهدف الاآخير يتعدى المجتمع والقزد الى اتصال الطفل بالقيم العليا 
الاتخلاقية والاجتماعية وأدب الا"خلاق الانسانى والحقائق العالمية ٠‏ 


والواقع ان كل هذا ليس يجديد على التربية والتفكير التربوى وانما الجديد 
هو كيف تستطيع المدرسة باتباع طريقة معينة أن تحقق هذه الاأصداف ٠‏ 
ولقد أدرك دكرول أن تنظيم منهج الدراسة قبل تطبيق الطريقة هو السبيل 
الى تحقيق ما تحدده الطريقة من أهداف ٠‏ 


"ننظيم المنهج فى مدرسة دكرولى : 


تقوم الخطوط العريضة فى منهج الدراسة فى مدرسة دكرولى على فكرة ان 
الانسان وجد فى هذه الدنيا « ليعيش » أى ليحيا حياة يشيعر فيها بنوع من 
الطمأنينة والحيوية ٠‏ والانسان كائن له حاجيات يود اشباعها ونتركز بالنسبة 
'للطفل فى خمس حاجيات أساسية : 


٠ ب حاجته الى الماكل والمشرب‎ ١ 

0 حاجته الى المأموى والكفاح ضد تقليات الجو من برد وحر ورياح 
ورطوية © ه الخ ٠‏ 

“لا ل حاجته الى الدفاع عن نفسة ضد الحوادث والا'مراض ٠‏ 

5 حاجته الى العمل بالتضامن مع غيره لتحسين حالته المعيشية ٠‏ 


© ب حاجته الى الترويح والراحة ٠‏ 


وقد حاول دكرولي ان ينظم المنهج. حول هذه « الحاجيات الااساسية » و يجمم 
حول اللعلومات والمعارف والا'فكار والتمرينات التى يتكون مئها منهج الدراسة 
وبهذه الوسئيلة يعتبر المنهج سبلسلة من الموضوعات أو الدراسات التى 'تتصل 
بميول التلميد ومراكز امتمامه » فلنفرض أن « البيت » مثلا كان فى وقت 
من الا'وقات مركن ١‏ لاعتمام التلإميذ فى يبن التاسعة, ٠‏ فهنبا الموضوع الذى 


1 الك 


اتجه نحوه نشاط الا'طفال يرتبط ارتباطا مباشرا بحاجة الطفل الى حماية 
نفسه ضد تقلبات الجو وحاحته الى اللأوى ويمكن أن يكون محورا تدور حوله 
مجموعة من التمارين فى دروس اللغة د المفردات ‏ التحو ‏ التعبير ٠٠‏ الخ » 
وفى الحساب وفى الرسيم وفى الجغرافيا وفى التاريخ وفى مبادىء الصحة دون 
أن نطلق عليها الاأسماء التى اعتدنا تسميتها بها + والمقصود من ذلك استغلال 
البيئة التى يعيش فيها الطفل والربط بين حاجياته وبين البيئة المادية 
والانسانية ٠‏ فالانسان شأنهة شأن جميع الكائنات الحية الاآخرى يستخدم 
الطبيعة وما فيها من نبات وحيوان وجماد لاشباع حاجياته » ثم انه يعيش فى 
بيئة اجتماعية تمثلها لنا دائرة البيت ودائرة المدرسة ودائرة المجتمع القريب 
مته والبعيد عنه ٠‏ وهذا الإطار العام يحوى مئات الموضوعات التى يود الطفل 
معرفتها ودراستها فى كل زمان ومكان ‏ قى الماضر والماضى ‏ والتخطيط 
التالى يبين كيف يمكن الربط بين حاجيات الطفل وبين البيئة المادية أو 
الانسانية القريبة أو البعيدة : 


البيئةفىالماضى الحياة فى الماضى (البعدالزماق) 
0/1 الحياةفى البلاد البعيدة (البعدالمكائى) 
العال الحالى 
المحادن| الحواء | الماء 
النبانات 
الحيوانات 
اجات 
الطفل 


البيئة الحالية 
القريبة.من 


الطفل 


جد 15 حبك 


ولعد لاحظ دكرولل ان العقل عند اتصاله بالعالم الخارجي واستجابته 
لؤثرات البيئة يمر بثلاث مراحل أسساسية : 


آولا : مرحلة المشماهدة ٠‏ 
ثائيا : مرحلة الربط بين الاثفكار التى وصل اليها العقل ٠‏ 


ثالثا : مرحلة التعبير عنالاحساس وعنالا”فكار بواسطة الا”فعال والاقوال* 


لذلك اتجه المربى البلجيكى نحو تهيتة الفرصة للتلميذ لكى يعمل فى 
المدرسة متبعا نفس الخطوات التى يستخدمها الانسان فى اسسمتغلال البيثة 
المحيطة به » فقامت طريقته على الخطوات الاانية : 


ب 


ا 


امه 


يبدأ التلميذث العمل المدرسى بجمع المعلومات عن طريق المشاهدة المباشرة 
للاشياء التى تقع تحت حواسه أو التى يعدها له المعلم مثل زيارة 
المصانع أو المتاحف أو المزارع أو الاأثار التاريخية ٠٠‏ الخ * 


بعد عملية جمع المعلومات تيدأ عملية تصئيف هذه المعلومات سبواء 
أكانت قصياصات من الصحف أو المجلات أو الرسومات أو المذكرات 
الشخصية وذلك بوضعها فى مضاريف خاصة ويتم هذا التصنيف 
تحت ارشاد المعلم ٠‏ 


بعد جمع المعلومات وتصنيفها يبدأ ه العمل الجماعى » لوضعها فى 
صورتها النهائية » فيقدم كل تلميذ ما حصل عليه وما وصل اليه 
بمجهوده ووسائله الخاصة وترتب هته المعلومات ويكمل المدرس الئقص 
قيها ثم يقوم بكتابة النتائج التى وصل اليها التلاميذ على السبورة ٠‏ 
ويكتب كل تلميذ الموضوع فى كراسسته الخاصة التى يعتز بهاويفخر بها 
لانها من صنعه ولانه أسهم فى وضعها وقفى جمع معلوماتها وهذه حى 
الكراسة التى يطلق عليها دكرولى «كراسية الحياة» ١716©”‏ 06 «عتطةن0)” 


والواقع ان هذه الطريقة قد نجحت نجاحا كبيرا فى مدرسسة دكرولى وأنت 


وماء 


سمن الثانية عشرة بشرط أن تكون شخصية المدرس عاملا هاما فى استخدام 
الطريقة وفهم روحها وآاسسها التربوية - أما بعد سسن الثانية عفشرة وكلمة 


سد 19١‏ مسد 


'قترب التلميذ من سن المراهقة » ففى استطاعتة أن يفهم التصنيف المنطقى » 
لاأن قدرته على التجريد والتعميم تكون قد نمت وأصبح قادرا على « تجميع » 
المعلومات التى حصل عليها وترتيبها حول مفاهيم عامة ٠‏ 


والاآن نستطيع أن نقول ان دكرولى + بصفته ممثلا للمدرسة التى « تركزت 
حول الطفل » قد اقترب كثيرا بطريقته من طرق التربية الامريكية وخاصة 
« طريقة المشروع » آما أوجه الشبه فكبيرة بين طريقة « مراكز الاهتمام » 
.وبين طريقة « الوحدات »ه قفاأنطلآ أى وحدات العمل المعروفة ‏ فكلقا 
الطريقتن يهدف الى محارية تفكك المناهج الدراسية وتحاول احلال وحدات 
العمل أو مراكن الدراسة ‏ ”ع0”6610 عتأصعن)” محل تقسيم المواد بشكله 
«الجامد الذى نلمسة فى مناهج التعليم قى المدرستين الابتدائية والثانوية ٠‏ 


بند 159 سدم 


وزارة النربية والتعليم 
مركز الوثائق التربوية 


الدفاع المدىكوسيلة من وسائل التعبئة القومية 


تتجه الوزارة حاليا الى ادخال منهج التعبئة القومية » كمنهج درامى أساسى 
بالمراحل اللختلفة , وهذا المنهج واسع شامل يشمل عدة أمور من أهمها ما هو 
خاص بالمحافظة على النفس , وهو ما يعبر عنه حديثا باسسم « الدفاع المدنى » 


فالدفاع المدنى(ع06568 7711ك) هو محافظة الفرد على حياتة وعلى سلامة 
أسرتة وبيتتة ء ومحتمعه ووطنه ضد ويلات الحروب والكوارث الطبيعية ٠‏ 
فهو موضوع متعلق بالحياة وبغريزة المحافظة على النفسءو لم1 كان فى محافظة 
الفرد على نفسه محافظة على وطنه ء فان الانظار قد اتجهت الى ادخاله ضمن 
خطط الدراسة فى مراحل التعليم المختلفة وادماجه فى مناهج الدراسات 


فمنهج الدفاع المدنى لا يمكن أن ,يكون موضوعا قائما بذاته , منفصلا عن 
غيره » اذ أنه ليس بمادة تدرس قى أيام قليلة » أو أسابيع معدودة » ثم تترك 
جانبا » بل يجب أن ينتهز المدرس كل فرصة متناسيبة » خاصة أثناء الحصة » 
للاشارة اليه وتدريس نقط منهجه بشكل بيجعل تلك المادة مندمجة ومتمشسية 
تمشيا طبيعيا مع الدرس الملقى فى الحصة دون أخُدذ أجزاء من نشاطها ٠‏ 


ولما كان الغرض من التعليم فى المدارسس الابتدائية هو تدريب الطفل على 
عادات قومه وتقاليده وتعويده على التفكير الصحيح وغرس حب الوطن فيه 
ونئممة عواطفه وتقويم غرائزه +٠‏ ولما كان ها يعتاده الطفل فى صغره يقوم 
بأدائة فى كبره دون أى تكلف ويبقى راكزا فى ذهنه طوال حياته » ومنذ أن 
أصبح واضحا جليا أن تعليم الدفاع المدنى الاآن شريعة وقانون دولى 2 أصبح 
من الواجب أن تكون المدرسة الابتدائية هحى أساس وضيم جذور تعليمة » 
بحيث يتسع نطاق هذا التعليم » ويزداد بتوسع أفق الطالب وكبر عقله ٠‏ 


1 سم 


ولذلك فمجال تعليم الدقاع المدنى فى المرحلة القانوية أوسسعء ومدق 
نشاطه أعم » وأثره أوضح ٠٠‏ وذلك لاآن الطالب فى تلك المرحلة يكون قد 
بدأ فى استكمال مواهبه العقلية والجسمية . وأصب سقادرا على الاتيان بالعمل 
النافم » فهو أكثر استعدادا لتعلم الدفا عالمدنى + بل وأقدر على الاشتراك فى 
تنفيذه والقيام به » سواء فى المدرسة أو خارجها ٠‏ 


ويمتاز منهج هذه المادة بضرورة اصطياغة بالصيغة العملية بجانب. 
ويلزم لتحقيق هذا المنهج : 

: ادراك الطالب خقائق ومعلومات علمية مثل‎ )١( 
> معرفة شىء عن العالم وأحواله السياسسية والاقتصادية‎ ١ 
٠ ب معرفة شىء عن المجتمع الانسانى وادراك قيمة التعاون بين أفراده‎ '" 
٠ ل ب معرفة شىء عن طبيعة الحرب الحديثة  وسائلها وآثارها‎ 
.ل معرفة الكوارث الطبيعية  أنواعها  أسيابها  مظاهرها آثارها‎ 5 


ه أثر الدفاع المدنى فى تقدم الشعوب ٠‏ 
( ب ) معرفة خطوات الدفاع المدثى نفسيه , وهو يشمل : 


الاستعداد وتهيئة النفس لمواجهة هذه الكوارث . التبليغ عنها ب القدرة 
على القيام بالاسعافات اللازمة واطفاء النيران واقامة معسكرات الالتجاء 
والمخابىء وتنظيم عملية الاخلاء والتموين * 


( ج ) هعرفة القوانين الخاصة به + ومعرفة حق الفرد وواجب الدولة فىتلئه 
الحالات  +٠‏ 
( د ) معرفة الهيئات القائمة على خدمة الدفاع المدنى وهى : 


الهيئة القائمة على التبليغ والانذار بالهجوم . الخدمة الطبية والصحية - 
هيعة اعداد المعونة ‏ هيئة الحراسة ‏ هيئة المهندسين ‏ فرقة النجدة ‏ فرقة 
النقل ‏ فرقة التنبيه عن الاشعاعات فرقة الكشف عن مراكز الهجوم * 


اع شك 


مما سبق يتضح آن هذا المنهج يشترك مع مناهج دراسية عدة فى أغراضها 
«ونقط دراساتها وهى : التربيةالوطئية ‏ التريية البدنية ‏ الصحة _الاسعاف 
والتمريض - العلوم - التاريخ والجغرافيا ‏ الدراسات الاجتماعية عامة ب 
مادة المجتمع وعلم الاجتماع خاصة ٠‏ هذا ولا يجب ان ننسى فائدة تعليم الطفل 
مبداً الهدوء والطمائينة أثناء قمامة بواجب الدفاع المدنى اذ أن على هذا المبدآأ 
بوعل درجة التمسك به وتحقيقه يتوقف نجاح خطة الدقاع ٠‏ 


فمنهحا التاريخ والجغرافيا يستطيعان استيعاب دراسة العالم وال حوال 
:السياسية والاقتصادية له ء كذلك موضصوع تنظيم التموين وطرق توصيله الى 
مناطقه ,2 كذلك تدخل فبية دراسة الكوارث الطسيعية . 


ومادة العلوم ْ) الكيمياء والطبيعة والاحياء الج 4 م( تستوهب مهادة طبيعة 
'الحروب الحديثة ( وسائلها وآلاتها ) واخماد الثيران والاشعاعات الح 6 


ومادة التربية الوطنية والمجتمع وعلم الاجتماع من شأنها بحث المجتمع 
الانسائى وبيان أثر التعاون فية ‏ واعداد المخابىء وتنظيمع الاخلاء والمساعدات 
'الواجب ان تقدمها الدولة ودراسة القوانين الخاصة بالدفاع المدئى والتعريف 
بالهيئات القائمة على تحقيقه ٠‏ 


ومادة الصحة بدخل فيها أثر الدفاع المدنى فى تقدم الشعوب 35 والاسعافات 
«والتمريض الم ٠*٠‏ هذا ويحب الا ننسى النواحى العملية لتنفيذ تل كالدراسات 
مثل ما يلى : 


تيارات الهيئات القائمة على رعاية الدفاع المدنى ‏ التمرين العمل على 
'الاسنماف والعمر بخن اعداد القوائم اللازمة للاآفرات عند قيامهم بعملية 
الاخلاء ‏ دراسة خير الطرق المؤدية الى أقرب مخبأ أو ملجأ .. التدريب العمل 
.على اظفاء الئيران ‏ اعداد قوائم التموين اللازمة وقت الاخلاء ‏ وضمسع خطط 
'النجاة اللازمة 


بحت 18 حت 


وسائل الإيضاح وأرها فى الثريية والتعلم 


للاستاذ عبد اللطيف ابراهيم محمد 
ناظر مدرسة الأعرام الاعدادية 


؟همية وسائل الاإيضاح 


ان وسائل الايضاح بمثابة أجهزة الطبيب أو أدوات المهندس يستفيدمئها 
المدرس فى عمله ويستعين بها فى توضيح بعض نقط الدرسى وبذلك يسهل 
على التلاميذ قهمه فى يسر ويقبلون على التعليم برغبة وشوق ٠‏ ولو أننا قارنا 
بين مدرس يستعمل وسائل الايضاح وآخر يلقى الدرس بدون تشويق أو 
ترغيب أو استخدام وسائل الايضاح لوجدنا الفرق فينهما كبيرا واليون 
شاسعا , لان هذه الوسائل أو معينات التدريس تغنى المدرس عن الاطالة قى 
الشرح وتثير شوق التلاميذ وانتباههم فيساعد ذلك على تذكر الدرس وفهمه 
جيدا وقد تدفع الى ميد من الاطلاع والدراسة وتكملة المعلومات التى,يحصلون 
عليها من المصادر المختلفة وهى بالاضافة الى ذلك تساعد على سرعة التعليم 
وسرعة الاسترجاع وتقضى على الملل وكراعية التعلم الناشئة عن طرق 
التدريس الجافة ٠‏ 


ومعينات التدريس بجانب ذلك تجعل التلاميذ يقبلون على الدرس بميل 
ورغبة وتعينهم على سرعة الفهم وتثبي تالمعلومات ٠‏ وذلك لانها تربط معلومات 
الدرس بالمشاهدات أو النضشاط اليدوىالذى يبذل قى عمل نماذجأو مصورات 
أو خراط أو أجراء تجارب 7 والتلايذ أثناء ذلك يستعملون حواسهم ويبذلون 
جهدهم برغبة وانتباه وشوق كى يستفيدوا خبرة اوسع وتجربة أدق ويحققوا 
بعض حاجاتهم النفسية + تلك الحاجات التى تدقعهم الى الحركة والنشاطظ 
قعضلاتهم أحوج ما تكون الى التدريب وحواسهم أشد ما تكون شوقا الىالعمل 
ونحن نعلم انه بدون النشاط لا يستطيع تلميذ المدرسة الابتدائية الاستمتاع 
برياضة الفكر والعقل والجسم ويدون المدركات الحسية واستعمال عينيه 
وأذنيه ويديه يصعب فهم ما يلقى عليه » ولذلك كانت وسائل الايضاح من 
الامور الهامة فى التدر بس 0 


بومعينات التبريس كانت معروفة قبل جان جاك روسو وبسبتا لوتزى 


810 د 


وهربارت وفرويل لان «١‏ ابن خلدون » سيق هؤلاء جميعا فكان أول من نادى 
بوجوب استتخدامها فى شرح الدروس بلعلها شائقة جذائة سهلة . ودعا الى 
ضرورة الا'خذ بالإأمثلة الحسية فى التدريس لانه يرى ان الاطفال فى حاجة 
الى المحسات لتقريب الفهم اليهم وتوضيح المعلومات لهم وان هذه الوسائل 
تكسب الدروس حياة: وقوة وتبعث فى التفس نشساطا وبهجة ولا تجع ل للسام 
أو الملل 'عليها من سبيل ٠‏ 


أنواع وسائل الايضاح : 
وسائل الايضاح ثلائة أنواع : 


)03 وسائل يية ال لفظية 5-0 القصص والاذاعة وألات تسسجيل الصوت 
والكتب الناطقة والندوات وإلاكرات والاحاديث والمحاضرات 5 


(؟) وسائل بصرية : كن اده والنماذج والعر اقب ولاو واللتالجف 
والقائنوس و زالاأشرطة المصورة 'الثقافية والمشروعات المجسمة 
والتجارب وذوات الأشياء والرحلات والكتب والمجلات والتشرات ٠‏ 


ك3 وسائل' سمعية بصرية :'مثل السيتما" الناظقنة والتمثيل والتليفزيون ٠‏ 
هله الوضائل كلها ليست جديدة 0 فكثيرا ما تستخدمها مندارسنا 


ونستفيد منها فى توضيح القؤاعد والحقائق وشرح القوانين والنظريات 
وتبسيط المعلومات وتقريبها الى أذهان التلاميذ .وبذلك يستطيعهؤلاء التلاميذ 
أن" يزيدوا ' من خبراتهم ومهاراتهم وتجار بهم بطريق اكتساب ثوتحى اللمعرقة 
النؤلمة ٠‏ 


وهنا وسبيلتان بين هذه الوسائل التى ذكرتها احداهما 'حديثة العهد 
'بالمدازش' المصرية وى الااشرطة المصورة الثقافية ويطلق عليها اسم 
5068 سلتم ٠‏ آما الوسيلة الثانية فلم تعرف بعد عندئا' وهى التليفزيون 
وقد 'أضبح: مْن المعروف ان حكومتتا الجمهؤرية قد أخذت فى انشاء محطة 
للتنيفزيون” “ريما «تبدأ :اليل غام 1954 ٠‏ 1 


ويعتبر الثليفز يون من أهم وسائل الاإيضاح ذات التأثير الكبيرٍ على التلاميث 
شأنه فى ذلك شأن السيئما عندنا » فقد تبين من أقوال المزبين وأولياء آمور 
التلاميذ فى انجلترا وامريكا إل العلتزيون متاك نكاد يستحوذ على اهتمام 
الثلافيذ 'فيشضغلهم عن كل نما سنواة هم بقضون وقكا طويلا بحوار أجهزة 


الا ادا 


التليفزيون يسمعون ويشاهدون كل ما يذاع' ؤيغرض فيه ولا يكاد يفوتهم 
شىء مته كما انهم دائمو التحدث عنه حتى أن أولياء أمورهم بدأوا بضحون 
بالشكوى من أثر التليفزيون هناكءاذ أنه لابكاد يترك وقتا للتلاميد للاستذكار 
ومراجعة دروسهم فهم يقضون أمسية كل يوم بجوار الجهاز ولا يتركونه الا 
ليذهبوا الى فراشهم فى وقت متأخر من الليل وأضبنحت- المشكلة القائمة الان 
هى مشسكلة الخلاص من اقيال التلاميذ وتهافتهم على استعمال التليفزيونولكن 
هذه المشكلة كمثيلتها عندنا فى مصر مشكلة السينما. ستظل قائمة ما لم 
يستجد اختراع جديد يجذب اهتمام التلاميذ اليه أكثر من اهتمامهم بغيره : 


والسبب قى ذلك اتما يرجع الى أن السيئما والتليفزيون كل منهماة يحقق 
للتلميذ الى حانب التسلية بعض حاجاته النفسية الهامة ٠‏ 


نعود بعد ذلك الى التخدث عن الاأشرطة المصورة الثقافية كوسيلة جديدة 
من وسائل الايضاح بالمدارس المصرية : يتكون جهاز العرض” من .آلة لا نكاد 
تختلف كثيرا عن الفانوس السحرى الا فى أنها تستعمل شريطا مصورا بدلا 
من الصور وبالجهاز مفتاح يمكن بواسطته ادارة الشريط لعرض ما يشتمل 
عليه من مناظر على شاشة تشعبه تماما شاشة الفانوس السحرى » ويمتاذ 
هذا الجهاز بسهولة العرض واستمراره ورخص ككاليقه * 


والا"ن نستعرض أمرا هاما هو هل من الافضل عرض وسائل الايضاحفى 
مبدأ الدرس أم فى آخره أم مباشرة عقب الجزء من الدرس المتصل بوسسيلة 
الايضاح ٠‏ الواقع ان هذا أمر يحتاج لحسن تصرف المدرس فقد يكون من 
الافضل أحيانا أن يبدأ المدرس عرض وسائل الاإيضاح فى أول الدرس ليجذب 
شوق التلاميذ وانتباههم كما يحصل فى دروس الرياضة أو الموسيقى أو 
الا'ناشيد ٠‏ اذ يحسن أن يبدأ المدرس درسه بالقاء النشيد أو عزف قطعة 
الموسيقى أو عرض قطم من النقود ويطلب هن التلاميذ محاولة القاء النشيد 
أو عزف قطعة الموسيقى أو معرفة قيمة قطع النقود كلها , وفى حالة أخرى 
يرى المدرس عرض وسائل الايضاح فى آخر الدرس كتطبيق على المعلومات 
التى شرحها مثل زيارة حظيرة الدواجن أو المنحل أو مكتب البريد أو القيام 
برحلة حيث يستمد التلاميذ المعلومات من مصادرها الحية ٠‏ 


أمة الخالة الثانية التى يعرض فيها المدرس وسائل الايضماح لا فى أوله 
الدرس ولا فى آخره فهى أن يعرضها فى الموضع المناسب أثناء الدرس وهو 
عادة يقبع هذه الطريقة غند ما يستشهم اكثر من وسيلة ايضناح أو كانت هى 
نفسها تستخدم لشرح نقط مختلفة آثثاذ الدرس ٠‏ 


ل م 
الشروط الواجب توافرها فى وسائل الاإيضاح 


ولكى تكون معينات التدريس لها الاثثر المطلوب قى التلاميدُ يجب أن 
غرتيط ببخصائص مرحلة نموهم , أى أنه لما كانت خصائص التلميذ وحاجاته 
وميوله تختلف من مرحلة الى آخرى لا يد ان تختلف وسائل الايضاح قبعا 
لذلك, فوسائل الايضاح التى تناسب تلاميذ المدارسى الابتدائية لاتصلح لطلية 
المدارسسى الثانوية أو اللجامعة ء ولما كان تلاميذ المدارسي الابتدائية تقع سنهم 
بين السادسة والثانية عشرة أو بعدها بقليل أى انهم يكو نون عادة قى مرحلة 
الطفولة المتأخرة من مراحل النمو أو كما نسميها مرحلة النشاط والحركة أو 
مرحلة الوقاية » وأبناء هذه المرحلة يمتازون بالتشاط الستمر والاعتماد على 
الحواس لاكتساب المعلومات وقوة الذاكرة والميل لجمع الاشياء وحب الثناء 
والتشجيع وحب الامبتطلاع والمرج والسرور والبساطة والتحفن للعملو اللعب 
والتقلب من حالة لا'خرى بسرعة لهذا يجب الاكثار من وسائل الايضاح التى 
تبعثهم على المركة وسرعة الفهم ونتيح لهم الفرصة لاستخدام حواسهم للتعرف 
على الاأشياء وتحفزهم على العمل المؤدى للتعليم ٠‏ 


كما (نه يحب ان تكون معينات التدريس فى غاية البساطة والوضوح مع 
قلة التكاليف ليسهل تداولها وفهم ما تهدف الية مع امكان عمل نماذج لها 
وبذلك يتحقق الغرض منها بأيسر السبل ٠‏ 


ومن الشروط الهامة فى وسائل الاإيضاح ان تكون عصنوعة من خامات 
محلية لان ذلك يزيد الصلة بين المدرسة والبيئة قوة ء بالتالى يجعل التلاميذ 
أكثر فهما للحياة وما فيها فضلا عن انعاش الحرف والصناعات المحلية والرقى 
بها كما يجب أن تكون كبيرة بحيث يمكن رؤيتها بسهولة وان تكون مشوقة 
وتنجذب اممتمام التلاميذ وانتباههم وتسثثير نشساطهم * 


وتعتير السبورة من أهم وسائل الايضاح وكان يشسترط فيها أن تكون 
سوداء ,» ولكن هذا الشرمل أصبح غير ضرورى * قهناك سيورات خشراء يكتب 
عليها يطباشير أصفر وآخرىئ صفراء يكتب عليها بطباشير أزرق ٠‏ 

وللسبورة واجبات :بحسن مراعاتها قئد الاستعمال ومن هذه الواجيات: 


١‏ العمل على تنظيفها وتنظيف حوض الطباشير الذى بيقع أسفل مئها 
بمعنى أن تزال الكتابة من عليها فى نهاية كل حصة ٠‏ 


لس 15 لس 


5 _ العناية بترتيب الكتابة عليها وتنميقها ليسهل على التسلاميذ قهم 
ما يكتب عليها ويتعؤدوا الترتيب والتنميق , على أن تتاح لهم الفرصة 
لاستعمالها ٠‏ 


_ استعمال الظباشير الملؤن ليجئب انتباة التلآميذ » كما يخسن استعمال 
الا'دوات الهندسية فى رسم الاشكال ١ ٠‏ 


5 تزويدها باداة تصلح لتعليق المصورات والخرائط وشاشة السينما * 
واجبات المدرسة نحو وسائل الايضاح 


تشغيل السيئما والفانوس السحرئ وجهاز الاشرطة الثقافية المصورة أو 
استخدام السورة وذوات الأ'شياء ٠‏ 


أما النماذج والاجهزة التى تحتا لمهارة فنية وخبرة خاصة » فيحسن اسناد 
انتاجها لمذارس الفنون والصناعات بارشاذ المفتشين والمدرسسين المختصين على 
أن يحفظ بعض انتاج هذه المدارسن بكل منطقة تعليميتة فى متحف تزوره 
المدارس المختلفة لتنسج على مئوالة » وتكون مهمة أمين هذا المتحف مساعدة 
كل راغب فى الحصول عل ما يحتاجه من وسائل أو ارشاد ٠‏ 


وعندما يصبح نكل مدرسة عدد من وسائل الايضاح يصير من واجبها آن 
تحافظ عليها وتصونها من التلف ٠‏ وذلك باتباع الطرق الآ"تية : 


+ تخصيص حجرة بكل مدرسة ابتدائية تحفظ بها معينات التدريس‎ ١ 
فاذا تعذر ذلك قيمكن عرضها بحجرة السيد ناظر المدرسة حيث يشرف‎ 
على ترتيبها واعداد متحقف منها أحد السادة المدرسين فيخصص لكل‎ 
٠ مادم قسما خاصا بها‎ 


أما فى المدارس الثانوية والأعذادية فيحسن أن تكون حجرة السيد 
المدرس الاآاول متحفا شمل على معينات التدريس فى مادته 2 كما بلجب 
أن تكون بحجرة مدرسى كل هأدة يعض مغينات القسدريس كالصور 
والطيداو ل الاحصتائية و القواتين . الهامة والخراقظ التفصينية لانعاء 
البيئة وما فيها من ضمتيزآت * . 0 


وعلّ درس الال أن يلون القسم من المبن للنرى الذي تتم فيه 


5 


سه 


ند +7 حت 


ححرته بلون مادته ٠»‏ بمعنى أن يستخدم جدرإن الصالات والطرقات 
لعرض بعض معينات التدريس المئاسية داخل اطارات من الخيش 
الشدود أو الورق السميك المضلع ٠‏ 


اعداد حجرات السادة المدرسسين الاول بالمدارس الاعدادية والثانوية , 
كالحجرة التى أعدت فى كل مدرسة ابتدائية لتصبح متاحف لمعينات 
التدريس بحيث يمكن زيارتها واستعارة بعض محتوياتها لعرضه علل 
التلاميذ فى الفصول » على أن يعاد الى مكانه عقب الانتهاء من الدروس 
مباشرة ٠‏ 


تنظيم دراسات لكل منطقة للتمرن على انتاج معينات التدريس وطرق 
صيانتها والمحافظة عليها وبحث أنجم الوسائل فى كيفية استعمالها , 
وأحدث السبل فى وجوه تحسيئها ؛. والاقادة منها ء. وتكون هذه 
الدراسات مسائية , ولمدة لا تزيد على ثلاثة أسابيع كى يستطيم أمناء 
المتناحف المدرسية والمدرسون حضورها للحصول على الخبرة اللازمة 
للتدرب على انتاج وسائل الايضاح واستعمالها ومعرفة طرق صيانتها 

ولكى تشبجع المدرسين على حضور هذه الدراسات يجب منح شهادة 
قبت مدى استفادة المدرس من هذه الدراسبة » وعند اسستاد الاشراف 
على المتحف المدرسى لاحد ممؤّلاء الدارسين + أرى أن يعامل معاملة أمين 
المكتبة » من -حيث اعفائه من تدريس عدد من المخصص يوازى نصف 
عدد خصص جدوله العادى ٠‏ وفى حالة اسمئاد الاشراف اليه بالاضافة 
الى جدوله الكامل يجب النظر فى منحه مكافأة تعادل مكافأة تدريس 
ثلاث حخصص أسبوعيا ٠‏ 


ضرورة الاهتمام بتدريب الطلبة فى معاهد المعلمين على انتاج وسائل 
الايضاح وطرق استعمالها والاستفادة متها 5 


بعض طرق التدريس وصلتها بوسائل الايضاح 


عل من ن"أهم اما يجب عل المدسرسة مراعاته. بالنسبة بلمعينات التدريس أن 
تعمل هن جانبها على تهيئة الفرصة. لتلاميذما للاشتراك ,فى عمل وسائل' 
الايضاح أثناء التعليم اذ من المعلوم أن طريقة التعليم اذ لم تستند الى تنشاط 
التلاميذ » ذلك النشاط الذى بمهد الطريق أمامهم لاكساب المعلومات وتكوين 
الخبرات والاستفادة منها » قن آثر. التعليم يزول سيريما ٠‏ ولهذا تتجه 


سن [ال# سم 


المدارس الاأن الى ايبحاد دوافع تحمل التلاميذ عل التعليع بنفس التشاط 
والحماسة التى يفيض بها لعبهم » فاستخدمت طرق التدريس التى تستغل 
ميول التلاميذ واهتمامهم وشوقهم نحو العمل » وحولت الدروس الى مشكلات 
0 الحيد تتحدى تفكيرهم وتثير نشاطهم , قيبذلون أقصى جهدهم أثناء 
الدرس ٠‏ 


وتعتبر طريقة منتسورى ٠‏ وطريقة المشروع ودلئن ووينتكا ودكرولى من 
أمهم طرق التدريس التى تستغل نشاط التلاميذ » غير أن طريقة 'منتسورى 
تتميز عنها بأجهزتها الست وعشرون التى يتدرب عليها التلميد قيما بين 
الثالثة والسابعة من عمره فيكتسب خيرات مختلفة ٠‏ هذه الا"أجهزة يمكن 
تقسيمها الى ثلاثة أنواع : 

أولا ‏ أجهزة لتربية الحواس 0 2 

ثانيا ب أجهزة تعليمية ٠‏ 
ثالثا .ب أجهزة للتعرين عل إكياء العامة العدلية ٠”‏ 


وبواسطة هذه الاجهزة. ٠‏ التى هى نارق عه ا تدريبس 52558 
التلاميذ تدريب حواسهم ٠‏ وهذا فنى نظن الدكتورة منتسورى أمو هام حدا » 
لا”نه بعد التلميذ اعدادا مهذبا وويكون شخصيتةه ٠‏ . 


وآود قبل أن أختم هذا المقال » أن أوضح أن المدبرسة لا يمكن أن تؤدى 
رسالتها على الوجه الأكمل ما لم يكن بها معلمون قادرون على التعليم » وتلاميدذ 
راغبون فى التعلم » وآأول واجبات الادارة التعليمية أن تهيىء الظروف لذلك 
بما تنشثه من مبانى ,2 وما تعده من أدوات ووسائل , وأهم من ذلك » وقيل 
كل شىء + أن تعمل على تقدير عمل المدرس وتعزيز مكانته فى المجتمع » لاثنه 
أساس كل نهضة تعليمية ؛ ولا'ن هذا التقدير » وهذه المكانة لهما أثر قوى 
فى نجاح عمله بالمدرسة , من حيث تكوين علاقات طيية بين التلاميذ على 
أساس مئْ التعاون والاخلاص والصداقة والتضحية ٠‏ وتنشئتهم على التفكير 
الحر » لينهضو١!‏ بالوطن الى مكان العزة والكرامة ٠‏ ْ 


التربية وطرق التدريس للاسنتاذ الخريرى ٠‏ 

التربية وطرق التذريس للاسستاذ ماح عبد المزيز ٠‏ 
المدرسة الانتدائية للاستان أحمد يؤسفف ٠٠‏ 

ب صحيفة التردية توفمير سرئة ١‏ ص اه 

مجلة التربية الحديئة أبريل سنة /إ94١9 ٠‏ 


ا 
ا اجا جا اهم ني 


أ ا 


حلقة إعداد المعلم العربى فى مس احل التعليم العام 


المنعقدة فى ببروت ف المدة من ٠7-19‏ أغسطس سنة /101 


لد سمح وعم ةا مسب مسج جد 


» ١ ( ركم‎ 


لما كان تدعيم القومية العربية , وتنمية الايمان بالمجتسع العربى هدفا 
أساسيا لكل بلد عربى » ولما كان تحقيق هذا الهدف. يتطلب أن يكون المعلم 
فى كل بلد عربى موّمنا بقوميقه العربية » معتزا بتراثه العربى » حتى 
يستطيع أن ينقل هذه الرؤفح الى نلاميذه + رأت الحلقة أن توصى بوجوب 
العناية فى اعداد المعلمين لمختلف مراخل التعليم يما لى : 


١ 


3-6 


سم 


دراسة الحضارة العربية وقيمها وتطوراتها دراسة مفصلة + واظهار 
الائر الذى تنركته هذه الحضارة فى المضارات. الانسانية الاخرى * 


دراسة المجتمع العربى الحاضر للوقوف على عوامل التغير اللستمنى فئ 
هذا المجتمع النامى الناهض + والتعرقه ال نواحى القوة 2 ونواحى 
الضعف فى كل جزء هن أجزائه للتعاون على خلق مجتمع عربى قوى 
متجدد يهدف الى تحقيق العدالة الاجتماعية والحرية والامن الفردى. 
والجماعى ورفع مستوى المعيشة ٠‏ 


دراسة الدعائم والا'سس التى تقوم عليها القومية العربية : وابراز 
الاتصال التاريخى والجغرافى والثقاقئ بين أجِرَاء الوطن العربى ٠»‏ وبيانه 
أنه وحدة متكاملة يتأثر كل جزء هنها بما يقع فى الا"جزاء الاخرى 
ويؤثر فيها » مع دراسة الحركات القومية التى آدته الى توحيد بعض 
الامم فى التاريخ الحديث ٠‏ 


دراسة مقارنة لنظم التربية والتعليم فى البلاد العربية بغية الوصول. 
الى مناهج تربوية ونظم تعليمية متشابهة وأهداف ومستويات موحدة 


عت #الأادايت 


ه ‏ أن تعمل معاهد اعداد المعلمين فى كل بلد عربى على تيسير قيامْ الطلاب. 
والاسساتذة بزيارات للاقطار العربية . والاتصال بمعاهد المعلمين فيها 
وأن يمسر للمعلمين عامة القيام بمثل هذه الرزيارات والاتصالات ٠‏ 

1 ل فى سسبيل توحيد دراسة الحضارة العربية والمجتمع العربى والقومية 
العربية وتجنبا للاخطاء الواردة فى بعض المصادر تعمل الادارة الثقافية 
على وضع كتب فى هذه الموضوغات تضلح لان تكون مرجعا فيها ٠‏ 

لا تهيثئة الجو العام فى معاهد اعداد المعلمين بجميع الوسائل لتشسيع 
الطلاب بالقومية العربية » وايقاظ الشعور الغربى فى نفوسهم » 
واكسابهم روح الاعتزاز بالقومية العربية يحيث ينعكس ذلك فى 
جميع سلوكهم الفردى والاجتماعى والمهئى ٠‏ 


لم دراسة قضمايا البلاد العربية فى مراحل كفاحها ضد الاستعمار وذلك 
لشحذ الهمم وحقزها الى مواصلة النضال حتى يصل العرب الى 
حقوقهم المشروعة , ويستردوا ما اغتصب من بلادهم * 


دقم ( ؟) 


توصى الحلقة بأن يصحب كل توسع فى التعليع تخطيط لاعداد المعلمين. 
يتناسب مع هذا التوسع + ويؤدى الى رفع مستوى التعليم ٠‏ 


رقم ( 29 
توصى الحلقة بأن تشمل مناهج معاهد المعلمين عل اعدادهم علميا ونفسيا 


وتربويا واجتماعيا » بحيث يصبح كل واحد منهم خلال ممارسته مهنته 
عربيا ورائدا ومصلحا اجتماعيا ٠‏ 


رقم ( 5 )» 


توصى الحلقة الادارة الثقافية أن تعمل على توحيد المصطلحات التعليمية 
والمصسطلحات المستعملة فى مجموعة العلوم التربوية أسوة بما تقوم ب4 فى. 
الموضوعات الاخرى ٠‏ 


ركم ر ه» 


توصى الحلقة بآلا يبدأ التخصص فى معاهد اعداد المعلمين فى المرحلة 


ا 


الثانية الا بعد تزويد الطالب بقدر كاف من الثقافة العامة يوسم أفق تفكيرم 
وأن يكون هذا التخصص متدرجا بحيث لايمنعة من تدريس مجموعة مؤتلفة 
عن المواد + 


دقو( 


توصى الخلقة بأن تتعاون معاهد المعلمين فى البلاد العربية على تنظيم 
دراسات لتحسين أساليب التربية اللغوية وتحسين التربية الاجتماعية 
والخلقية والوطنية والبدنية والعلمية والعملية ٠‏ 


رقم ر /ا» 


نظرا لان اعداد المعلم العربى اعدادا متجانسا يتطلب التعاون بين الدول 
العربية ء ونظرا الى أن اتفاق الوحدة الثقافية الذى عقد بين بعض الدول 
العربية يسهل هذا التعاون ء فان الخلقة توصى الادارة الثقافية بأن تعمل 
على دعوة الدول العربية الى دراسة هذا الاتفاقوتقديم مقترحاتها بغية الوصول 
الى اتفاق ثقافى شامل بين هذه الاأقطار الشسقيقة ٠‏ 


دقم ( 8 ) 


توصى الحلقة معاهد المعلمين وغيرها من المؤسسات التربوية بأن تكون 
:البحوث الفنية .من الواقع العربى ٠‏ 


رقم( ؟) 


'توصى الحلقة بأن تفضل الدول العربية الامستعاثة بالخبراء العرب فى 
شئون التربية والتعليم ٠‏ 


)٠١ ( دقم‎ 


"توصى الحلقة الادارة الثقافية أن تعمل بالتعاون مع دول الجامعة العربية 
على انشماء معاهد عالية لاعداد المعلمين قى البلاد التى ليس باستطاعتها ماديا 
أو فنيا أن تحقق ذلك ء وكذلك توصئ أن تعمل على ايفاد البعثات العلمية 
.من أبناء هده اليلإد قى. اعداد المعلمين ٠‏ 


لد هلا د 


رقم ر١١1)‏ 


توصى الخحلقة معاهد المعلمين العالية وكليات التربية فى البلاد العربية أن 
تيسر قبول عدد من خريجى المدارس الثانوية من طلاب البلاد العربية التى 
ليس فيها مثل هذه المعاهد ء وأن تخصص لهم بعض المئح الدراسية ٠‏ 


رقم ( ١١‏ ) 
لما كان قد اتصل بعلم الحلقة أن حكومة اليمن عازمة على تنظيم التعليم 
و نشعره وانساء معاهد للمعلمين ودار للكتب وايفاد البعثات العلمية 0 رأت 
الحلقة أن توصى الادارة الثقافية بالعمل على تقديم جميع المساعدات الممكنة 
للمسئولين فى اليمن لتحقيق هذه الغاية ٠‏ 
رقم ( 3١‏ )2 
تحيد الحلقة ما قامت به الادارة الثقافية من سبعى لارسال بعثة تعليمية 
الى اليمن 7 وترجو مواصلة مثل هذا العمل فى اليمن وغيرها 5 
رقم ( ١4‏ ) 


بحثت الحلقة موضوع تعليم آبناء البدو فوجدت أن تعليمهم لا يمكن أن 
يؤدى, غايته الا اذا كان مسبوقا بتأمين إسكانهم وتجضبيرهم وان هذا 
التعليع يجب أن يتم على أيدى مرشدين أعدو! اعدادا خاصا لهذه الغاية ٠‏ 


رقم «و ١٠6‏ ©» 
توصى الحلقة بأن بعامل الفلسطينيون المستخدمون بعقود حرة فى التعليم 
كى تى دولة من الدول العربية معاملة أمثالهم من أيناء البلاد العربية الاخرى 
فى الحقوق والواجبات * 
رقم ر5ا1) 


توصى الحلقة الادارة الثقافية' لجامعة الدؤل العربية بالامتمبام باعداد 
المعلمين لمدارس اللاجئين العرب ٠‏ 


للد ]الا سد 
دقم ر/اا) 


تؤصى الحلقة بأن يكون الاعدات المهنى والاعداد العلمى للمعلم مرتيطين 
ارتباطا تاما حيثما أمكن ذلك ٠‏ 


دقم 4١ا»‏ 


توصى الخلقة بالعناية باللغة العربية وبتعريب التعليم فى جميم مراحله 
التدريس بلغة عربية صحيحة . 


رقم (ر 5ا1) 


للتعليمع فى الصفوف الاولى من المرحلة الابتدائية يفضل معلم الصف على 
معلم المادة . وفى الخالات التى يتعذر قيها وجود معلمين قادرين على تدريس 
جميع المواد يمكن فى الصفوف العليا أو الاخيرة من المرحلة الاولى للتعليم أن. 
يعهد بتدريس المواد الخاصة ( كالرسم والموسيقى والاشغال والرياضة 
البدنية ) الى معلمين اختصاصيين ٠‏ 


رقو( ١؟)‏ 


توصى الحلقة بأن يختار للتدريس كى معاهد اعداد المعلمين الالأاساتذة 
الاكفاء » وأن يتولى ادارتها شخص تربوى من الطراذ الممتاز يؤمن بقوميته 
العربية » وتتوفر لديه خبرات كافية فى المسائل التربوية والاجتماعية 
والادارية - ش . 


رقم ر 20١‏ 


عند الاضطرار الى تعيين المعلمين غير الأؤهلين فنيا » توصى الحلقة بأن. 
لابقل مستوى معلمى المرحلةا الابتدائثية عن سستوى حاصلكى الشبهادة: 
الثانوية ؛ وأن لا يقل مستوى معلمى المرحلة الثانية عن المستوى الجامعى أو 
العالى » على أن تقوم وزارة التربية والتعليم بعقد دورات تدريسية فئية 
لاكمال اأعدادهم مهتيا ٠‏ 


هقورع 
توصى الحلقة بأن لاتقل مدة اعداد معلمى المرحلة الابتدائية عن المدة 
اللازمة للحصول على شهادة الدراسة الثانوية ,2 وألا تقل مدة اعداد معلمي 


متت لأا تج 


المرحلة الثانوية عن المدة اللازمة للحصول على شهادة التعليم الجامعى أو العالى» 
مع مراعاة التنويع فى طرق اعداد المعلم يغية اجتذاب المناصر الممتازة الى 


مهنة التعليم ٠‏ 
رقم ( ؟” ) 


توصى الحلقة بأن براعى فى أنظية معاهد المعلمين ميدأ الحكم الذاتى للطالب 
والتضشاط الحر اموجه بصورة تنمى شخصبسيتة وتعوده الخرية والنظسام 
والتعاون ٠‏ 


رقم (؟؟ » 


توصى الخحلقة بأن براعى فى انتقاء الطلاب للعاهد اعداد المعلمين المقهوم 
العام للمعلم من حيث كفاءته البدنية والعقلية والاجتماعية والخلقية 2 وكذلك 
ضميره القومى . واتساع أفقه ومحبته للحياة مع الاطفال وقدرته على التأثير 
فى الا”جيال الناشئة تأثيرا بناء ٠‏ على أن يستعان فى سسبيل هذاالانتقاء 
يملاحظة سلوك الطالب وميوله ونشاطه خلال دراسته السابقة 0 


رقم ( 25 » 
توصى الخحلقة بضرورة الاعتمام بالهوايات والنشاط الحر قى متاهج اعداد 
ا معلمين ٠‏ 
رقم )2 


توصى الحلقة أن يشمل التدريب العملى لاعداد المعلمين ممارسة جميع 
الاعمال التى سيحتاجون اليها فى مهنة التعليم * 


رقم (7" » 


توصى الحلقة بأن بهي معلمو المدارس الريفية فى معاهد خاصة باعداد 
معلمى الارياق » وآن توضع مناهج هذه المعاهد بصورة تلائم البيئة الريفية 
وأن يجتذب اليها أبناء الريف » وأن يدرب الطلاب فيها على قواعد التربية 
الاساسية لاصلاح المجتمع الريفى ٠‏ 


رقم رى؟ )» 
توصى الحلقة بأن تعمل الدول العربيسة على التخفيف من شدة المركزية 


د #/ا سم 


الادارية والفنية 2 بحيث يكون لمعاهد اعداد المعلمين استقلال ذاتى 2 يمكن 


رقي ر 5؟» 
توصى الحلقة بأن يلحق بمعاهد المعلمين مدارس تجريبية تختبر فيها طرق 


التربية الحديثة , وأن تكون هذه المدارس تابعة لمعاهد المعلمين تبعية كاملة 
اداريا وقنيا وماليا * 


رقم ( 2٠٠١‏ 
توصى الحلقة بأن توضع فى كل دولة عربية خطة لتدريب المعلمين ترمى الى: 


١‏ تدريب غير المؤهلين منهم علميا أو تربويا حتى يكونوا أصلح مسا هم 
عليه ٠‏ 

؟" ب تجديد معلومات المعلمين وخبراتهم حتى يلموا بما يستحدث من أساليب 
التربية ٠‏ 


ب تدريب المعلمين على اعداد الوسسائل التعليبية ( وسائل الايضاح ) 
واستعمالها 5 


تدريب المعلمين بمختلف الوسائل على خدمة المجتمع » ودراسة البيئة 
الطبيعية والاجتماعية للاقادة منها ٠‏ 


)8١ رقمو(‎ 


توصى الللقة بآن تتعاون البلاد العربية على تأسيس معاهد لاعداد المعلمين 
لخي الاسوياة رالعسواد) . 


١‏ نا 


توصى الخلقة بأن تتعاون الدول العربية 1 00 معاهد لاعدادت المعلم 
الزراعى والتجارى والصتناعى ومعلم الفتون الجميلة ومعلمة الفنون المنزلية : 
على أن نصحب هذا الإعداد اتناس من والتقافة اداه يمكن المعلم. من لوحيه 
طلابه الونضشها سليها + 


يد 
رقم ( *) 


لما كان الحكم على مدى نجاح المعلم فى التعليم أو اخفاقه فيه لصفات ذاتية 
لا تقاس الى بدصورة موضوعية رأت الحلقة أن توصى الادارات الفنية فى 
وذادة التربية والتعليم بالبحث عن الوسائل الؤدية الى الكشف عن هذه 
الصفقات ٠‏ 


دقم 84 
توصى الحلقة بأن يعمل القائمون على اغداد العام فى البلات العربية على 


دراسة الاسس السليمة التى بحب أن ستند اليها تقو بم أعمال الطلاب فى 
معاهد اعدادهم ود تقويم أعمال ال معلمين خلال ا 008 


دقم 302 ), 


لرفع مستوى المعلمين توضى الحلقة بأن تنظم حلقات للبحث فى كل مدرسة 
أو دائرة تعليمية التبادل وجهات النظن والخيرات 0 


دقم رض 


توصى الحلقة بأن يقوم التفتيش فى المدارس على أساص التعاون بين المفتش 
والمعلم بحيث يكون الاول مرشدا وموجها وأن تراعى معاهد اعناد المعلمين 
التى تعد المفتشين تحقيق هذا الهدف أبضا ٠‏ 


رقم ( لاا » 


ترى الحلقة أن التربية الوطنية والسياسة القومية تهدفان الى غاية واحدة 
وان المعلم لا يستطيع ان يعد المواطن الضالح الا اذا كان هو نفسه مواطنا 
صالحا قادرا على تفهم المشكلات السياسية والاجتماعية ٠‏ لذلك توصى الحلقة 
بأن يعطى يعطى المعلم حق ابداء آرائه السياسية ضمن الحدود التى تسمح بها قوانين 
البلاد على أن يحافظ فى ذلك على صفات المربى قلا بتخصب لأرائه ولايستغل 
وظيفته 'لنشرها والدعوة اليها دبل حرعها اعا عريي إجان نايا ريا 
ويبفسح لجال النقدها . ومناقشتهط ٠‏ 


م :اع 0 


سد 88/ سسم 


رقم 8؟» 
توصى الحلقة بأن تؤمن للمعلمين فى العمل والمحتيع بحياة كر ينه ل+اشرمم 
ومستقبلهم وتكفل تعليم اولادهم وتضمن لهم الطمأنينة والاستقرار التفسى 
.والمادى ٠‏ 
ادقم( 19"» 
لا كانت نقابات المعلمين تستطيع ان تعمل على رفع مستوى المعلم العلمى 
والمسلكى والاجتماعى رأت. الخحلقة أن توصى الادارة الثقافية بدراسة تسسسير 
عبني هذه النقابات فى البلاد العر بية . 
رقم ( +5 » 
توصى الحلقة بأن تعمل معاهد اعداد المعلمين وجمعيات المعلمين ونقاباتهم 
على تبادل انظمتها وبرامحها ومطبوعاتها الاتخرى ٠.‏ 
دقو( 14١‏ )> 
قوصى الحلقة بافساح الملحال أمام المعلم فى آأبة مرحلة للتابعة الدراسةالتى 
تؤهله لمراتب أرقى من الوجهتين المهنية والاجتماعية ٠‏ 
رقم ( ؟4؟ ) 
لكى يتسئى للمعلم أثناء حياته العملية تجديد معارفه وتنمية قابلياته 
'المهئية توصى الحلقة بأن يترك له من أوقات الفراغ ما يمكئه من متابعةدراسته 
وممارسته لا"لوان مختلفة من النشاط الثقافى الحو ٠‏ 
رقم ( 9؟ ) 
توصى الحلقة الادارة الثقافية بجامعة الدول: العربية ان نعمل على تكوين 
انحاد بين أساتذةالتربية وعلم النفس فى البلاد العربية بغية تسهيل اتصالاتهم 
وتعاونهم وتبادل خبراتهم ونتاج أفكارهم وتنظيم حلقات تربوية مشتركة 
لتنسيق الاساليب التربوية فى التعليم ٠‏ 


دقم ( 54 » 
توصى. الحلقة الادارة الثقافية بجامعة الدول العربية بعقد حلقياث تربوية 
أخرى لمتابعة البحث فى المسكلات التربوية التى لم يستكمل البحث فيها ٠‏ 
وفى ختام هذه التوصيات تتقدم الخلقة بالشكر الجزيل الى الادارة الثقافية 
التى يسرت السبيل وأتاءنت الفرصة لعقد هذه الحلقة التى تمس 0 
مشكلة من أهم مشكلاتها التربوية وهى اعداد المعلم العربى»كما تتقدم بجزيلأ 
الامتئان الى لبنان الشقيق على ها قدمه هن لكريم وحسن وقادة ٠‏ 


2 زم 
عرسادا هي 00١‏ 
السئة العاشرة ينايبر سئة مه5ة١ا‏ العدد الثانى 
أهداف الترية وأهداف اجتمع 1 


للدكتور عبد العزيز القوصى 
الستشار الفنى لوزارة التر بية والتعليع 


يسعدنى أن أتحدث فى موضوع يشعر كل انسان انه يمكنه أن يتحدث فيه 
ويسعدنى فى نفس الوقت أن أرى أن نفس هذا الموضوع على الرغم من جرآأة 
الناس فى معالجته فانهم لم يصلوا يوما ما الى ما بشعر أنهم قد وصلوا فى بحثه 
الى نتائج قاطعة ء ولا أظنتى بدورى سأصل فيه اليوم الى مثل هذه النتائج ٠‏ 
والسر فى جرأة الناس على هذا الموضوع أن كل انسمان يعيش فى خلاله ٠‏ فكل 
انسان عضو فى هذا المجتمع يأخذ منه ويعطيه ويتعامل معه ويعتمد عليه 
وسدى اليه الخدمات ٠‏ لهذا نجد أن كل انسان يمكنه التحدث عن هذا 
الموضوع بأحاديث تختلف فى عمقها وخصوبتها اختلافا شاسعا حتى أن الفرق 
بين آعلاها وأدناها يكون كالفرق بين السماء والارض + كذلك التربية نجد أن 
كل انسان اما آنه يقوم بتربية غيره أو أنه بخضع بدوره لعمليات التربية » 
حتى الطفل الصغير يريد أن يهذب أخاه الاصغر منه » والشخص الكبير يريد 
أن يتعلم اللغة الاجنبية قبل سغفره الى الخارج ٠‏ فالكل معلم ومتعلم , مرب 
ومربى ٠‏ لهذا قل أن نجد انسانا يظن فى نفسه أنه لايعرف شيئا عن التربية 
ذلك لانه جربهاء فقد خضع لها أو أخضع غيره لها + ومع ذلك نجد أن أحاديث 
التربية يمكن أن يختلف بعضها عن بعضها الآخر قى العمق والخصوبة بدرجات 
شاسعة جدا * وليس من السهل رغم فظنة الناس جميعا معرفتهم بها أن يصلوا 
فيها الى شىء قاطع ء والسر فى أن الناس يعلمون عن المجتمع ولا يعلمون عته 
مايكفى ويعرفون التربية ولا يعرقونها يما يكفى أنها شأنها كشأن كل الظواهر 
الانسانية الاخرى تتصف العوامل التى تتحكم فيها بصفات أردمع : 

٠» المرونة‎ 5  لخادتلا_“‎  دقعتلا_“"‎  ددعتلا‎ ١ 


وأسأل الله أن يعفيكم من الاستماع لتغصيل هذه الجوانب بان يعفينى من 
التحدث اليكم فيها فهى بحوث طويلة معقدة غاية التعقيد ٠‏ 


بو محاضرة ألقيت فى الكؤيت بدعوة من حكومتها ٠‏ 


عي حتف 


خلاصة الا'مر أن الانسان يعرف شيتا عن التربية ويعرف ششيئًا عن المجتمع 
ويعرف بطريقته الخاصة أن الهدف الاأساسى بعملية التربية هى توجيه الفرد 
توجيها يترتب عليه حسن تكيفة مع المجتمع ٠‏ 


المجتمع الذى نعي فيه ونعيش معة ويعيش فينا ويعيش معنا يمكن أن 
يكون مجتمعا طيبا أو له جوانب طيبة ويمكن أن يكون غير ذلك ٠‏ والمجتمع 
الطيب هو المجتمع الهادف الذى برسم لئقسه سياسة وهدفا, وفى ضضوء 
هذه السياسة ينظىم جهوده وقواه لتحقيق هذه السياسة ٠‏ 


وأحب أن أنبة فى مطلع هذا الحديث الى أنى لن ادقق كثيرا فى التميين بين 
لفظ التربية وبين لفظ التعليم فأستعملها بمعنى واحد » وسأشير فى حديثى 
الى الر بين والمعلمين والى المدارس ودور التربية والتعليم وسأقصيند ممن 
يعملون فى هذا كله أولئك الذين خصهم المجتمع لعمليات التربية والتعليم 
على اختلاف درجاتها وأنواعها ٠‏ 


فاذا نظرنا الى تاريخ المعلمين والمذارس ؛ لا أقول منذ بدء الخليقة ء ولكن 
منذ الايام البدائية , نجد أن المعلم لم يكن له وجود بالصورة التى تعرفها 
الاآن ٠‏ ذلك لان الاسرة كانت تقوم بكل شىء 2 فقد كانت البنت تعلم فى 
نطاق الاسرة ما ستقوم به فى مستقبل حياتها ٠وكان‏ الولدا كذلك يعلم فى 
نطاق الاسرة ما سيضطلع به من أعمال فى مستقبل حياته ٠‏ وكان الوالد أو 
الاخ الاكبر يعلم الولد ٠‏ وكانت الام أو الاخت الكبرى تعلم البنت * ولم 
تكن هناك مشكلات فى أهداف التربية أو وسائلها آو خطوات الدروس أو 
اثارة النشساط أو البدء بالشعور بمشضكلة أو غير ذلك ٠‏ فكانت المهارات 
والعادات والانجاهات والتقاليد والمشاعر تنتقل من الكبير الى الصغير ٠‏ 
وأحيانا تنتقل من الوالد الى الاخ الاكبر » ومن هذا الى الاصغر منه » ومن 
الاخير الى الاصغر منه ٠٠‏ وهكذا ٠‏ ولذا لم تكن هناك حالة الى التبسيط , 
فكل واحد من هؤلاء يكون بمثابة المرشح الذى تنتقطر خلاله ألوان العلم 
والمعرفة فتصل من كل واحد الى الذى يليه بصورة ملائمة مناسية مكيفة ٠‏ 
وكانت التربية هى عملية التنمية وكان التعليم هو الاشراف أثناء التعلم 
والممارسة والمرور فى الخبرة ٠‏ ولم يصل حتى اليوم الى أحسن من هذا أو 
أسلم مئة ٠‏ 


هكذا يتعلم الصبى حتى يصبح رب أسرة يمكن أن يعولها وأن يحميها من 
عوادى الطبيعة ويعاونها على قضماء الحاجات الانسانية الاولية المرتبطة بالغذاء 
والكساء والحماية والوقاية والتوالد والرعاية والتئمية + ولهذا نسآت الاسرة 
ولهذا نشأت العادات والتقاليد والقوائين ٠‏ وكانت الاسرة تقدم التعليم 
ووسيائله والعبادة وامكانها ٠‏ 


حك لت 


وكانت الاسرة تقوم بكل هذ! وكان لها نظامها المتماسك ؛ وكانت الاسرة 
تثمو وتكير وتصبح هناك وحدة قيها جد أكير وأيناء وأحفاد واحقفاد ابناء 
وأفرع كثيرة يجمعها كلها نطاق حياة واحد ٠‏ فى خلال هذا كلة يحدث 
التعليم والاعداد للحياة بكل جوانيها من كسب رزق الى حماية الى تكوين 
أسرة الى انجاب ذرية ** الى غير ذلك ٠*٠‏ 


تطور المجتمع وتغيرت أحوال الناس وتغلبو! على قوى الطبيعة فاستأنسوا 
الميوان وسخروا الطبيعة للمصالمهم فكثرت أعدادهم ودخلت فى حياتهم 
تنظيمات شديدة التعقيد + وانقسمت الاسرة الكبيرة الى وحدات صغيرة » 
وأصبحت الوحدة الصبغيرة غير قادرة على, القيام نكل واجيات الاسرة القديمة 
فاتفق المجتمع الذى ينتظم هذه الاسى على أن ينشىء المدارس ودور العيادة 
ومراكزن للاتحار ووزارة المالية والاقتصاد ٠‏ انتقلت هذه الوظائف من داخل 
البيت فأصيحت فى المجتمع لخدمة المجتمع الاكير + ونرى الان أنه بعد أن 
كان الوالد يعلم ابنه أساليب التجارة أصبحت هناك مدارس للتجارةحى حضانة 
الابناء وحياكة الملابس تريد أن تنقلها من البيت الى دور للحضانة ودور 
للتفصيل واللحياكة ٠‏ والمعاملات المالية أصبحت لها دورها وحتى التكافل 
الذى كان يتم داخل نطاق الاسرة أصبح يشرع له باسم التأمين الاجتماعى 
والتأمين ضد المرض والشيخوخة وحلت نقابة العمال لحماية مصالح العمال 
بعد أن كانت الاسرة فى نطاقها الكبير مى التى تقوم بالحماية » وبدأنا نرى 
مطاعم عامة , بل رآينا قى بعض البلاد لكل مجموعة من الاسرات مطعما 
مشتركا + وهناك نزعة فى تطور الحياة الى سل العمليات المتشابهة من نطاق 
الاسرة وتجميعها وتخصيص هيئات للقيام بها والذى اقتضاه التطور من 
سلخ عملية التعليم وعملية التطبيب والقيام بالعيادة سيقتضيه التطور فى 
عمليات الوضع والقراءة والترقية والمأكل والمشرب وغيرها ٠‏ 


وقد قصمدنا بهذا أن نرسم صورة عامة نرى فى خلالها علاقة التعليم 
بالمجتمع ٠‏ فالمجتمعات الراقية لها مدارس وبها معلمون ٠‏ وعلى هذه المدارس 
وأولئك المعلمين أن ينشئوا الا"بناء والبتات ليلعبوا دورهم كاملا فى. الملجتمسع 
عندما يكبرون ٠*٠‏ 

فوظيفة التربية والغرض الاساسى من التعليم هو تنشدتة أبناء المجتمع 
وبنئاته للاضطلاع بمستوليتهم فى العمل غللى تحقيق أهداف المجتمع * 


وقد عبر عن هذا آحد فلاسفة العرب خير تعبير حيث قال « العلى ما علمك 
ما آنت ممن معك ٠‏ ومعناه أن العلم الحقيقى الذى يجدر بالانسان أن يتعلمه 
هو الذى يجعل الانسان يدرك مكانتة ويدرك دوره بالنسية لمن معه ء أى 
بالنسبة من يعيش معه ويتعامل معهم * 


فيا 


ونعلم جميعا أن أقلاطون عندما كتب جمهوريتة وتصور فيها المجتمع فى 
أحسن وضع أكد أن المجتمع لايحقق مثاليته التى صورها الا عن طريق التعليم 
وأكد أن التعليم لا وظيفة له الا خدمة أهداف المجتمع وأغراضه ٠‏ لهذا ربط 
أفلاطون بين سياسة الدولة وسياسة التعليم بل جعلها شيثا واحدا * 


وقد نهج على نفس منهجةه المرحوم الاستاذ فردكلارك الذى كان حتى عهد 
قريب ميدا لمعهد التربية فى جامعة لندن ٠‏ وكان فركلارك خلفا فى المعهد 
للسير بيرسى نن وكان برسى نن يؤمن بذاتية الفرد ويعطى الفرد قيمة عالية 
وهذه هى الفكرة التى تنطوى عليها فكرة التطرف فى الديمقراطية ٠‏ جاء 
كلارك وأكد أن الفرد كفرد ليس له وجود بل انه لا يمكن تصور القرد الا ضمن 
نطاق اجتماعى » بل أكد أن صفات الفرد واتجاهاتة ومهاراتة تتحد 
بالاتجاهات الاجتماعية » ولذلك تحدث كلارك عن المجتمع الموجه والمجتمع المعلم 
والمجتمع المربى7جأع 5001 1890112176 عط" وتدور فكرة كلارك حول أسسيقية 
المجتمع فى أهميتة على الفرد » بينما دارت فكرة سلفه على أسبقية الفرد فى 
أهميته على المجتمع * ولا يعتبر كلارك مبتكرا لاتجاهة , وائما يعتبر مؤكدا 
لاتجاه ظهر قبل ذلك فى المانيا وترعرع فى أمريكا ثم فى انجلثرا ٠‏ ولسنا 
هنا بصدد ثنفيذ النظريات ووضعها موضع الفحص » ولكن الاتجاه السائد 
الاآن هو أن الفصل بين الفرد والمجتمع أمر مستحيل , وان المجتمع يوجه 
الفرد ويكيف سلوكة حتى يصيح الفرد أكثر اتساقا وأكثر انسجاما وأكثر 
تناغما مع المجتمع نفسه , والمجتمع لايوجد على صورة ثابتة فهو متغير وفى 
كثير من الاحوال يهدف المجتمع الى أن يرسم خطوط همذا التغير * ومن هنا 
تبرز أهمية الربط بين اتجاهات التربية وبين سياسة المجتمع ٠‏ 


وقد عبر السياسى الكندى اللشهور بيرسون عن هذا بقوله : « ان التربية 
لا"خطر من أن تنترك يد المربيل وحدهم » ونقصد بهذا ضرورة وحود تعاون 
بين من يخططون للتربية ويقومون على تنفيذها 2 ومن يخططون لسياسة 


المجتمع * 


لعل هذه المقدمة تبين لنا الوظيفة الاولى للمعلم وللمدرسة » ولعلها تجعل 
المعلم يدرك خطورة الدور الذى يلعبه قى بئاء المجتمع وتجعل المجتمع يدرك 
خطورة المعلم وأهميتة ومدى اعتماده علية + 


فوظيفة المعلم أن يعد التلميذ لحياة يستطيع فيها أن يستقل بنفسه 
استقلالا يصحبة تعاون مع الاآخرين ٠‏ بذلك يتضح وظيفة المعلم بشقيها : 
الشق الاول حو أن يقام مقام الا'سرة فى الاخذ بيد الناشىء الى المجتمع الاكبر* 


الطة 


والشق الثانى هو أن يهيئه للتعاون مع الاآخرين مم الاحتفاظ بذاتيته 
وكيانة وشخصيتةه ٠‏ معتى هذا أن عملية التربية الاأساسية هحدفها كسب 
القوى والمهارات والاسلحة والوسائل ٠‏ همده القوى والمهارات هى التى تعين 
على القيام بعمليات الانتاج والقيام بالتعاون حتى يتضاعف الانقاج والقيام 
برعاية أسرهم وحمايتهم وانمائهم فى نفس الاتجاهات ٠‏ 


فالتعلم كسب مهارات واستعدادات وامكانيات وقوى واتحامات ٠‏ 


ماذا نفعل بكل هذا ٠‏ تعاوننا هذه الامكانيات الذاتية فى أن نتصل بالبيئة 
اتصالا واعيا ايجابيا منتجا يترتب عليه آن نفيد من مصادر الثروة المادية 
والبشرية المحيطة لصالح حياتنا وحياة من معنا ٠‏ وعندما نقول لصالح حياة 
من معنا نؤكد أن رعايتنا لصالح غيرنا ورعاية غيرنا لصالحنا أمر أسامى 
للغاية » فليس الهدف أن نرفع مستوياتنا نحن فحسبء بل يكون لنا الى 
جانب هذا أهداف اجتماعية نحن لانفعل الخير لذات الخير ء وانما نؤمن بأنه 
سيعود بالتفع علينا وعلى كل فرد من آفراد المجتمع ٠‏ لنأخذ مثالا : اذا كان 
هناك عدد من البيوت بينها طريق فاذا عنى كل بيت ينفسه وترك الطريق 
على قذارته فان ذلك .سيعود بالضرر على الجميع » ولكن اذا تعاونت البيوت 
على نظافة الطريق عاد النفع على كل بيت فيه ٠‏ كذلك اذا كنت غنيا وبجوارك 
أسر فقيرة كثيرة فان هذه الاسر تصبح عيئًا عليك ويكون قى الغالبي مصدر 
ازعاج وقلق وخطر ٠‏ ولكنك اذا تعاونت معهم على رفع مستوى حياتهم فانك 
لاترفع عنك العبء فحسب ولا تدرأ عنك الخطر فحسب » بل ان مده الاسر 
'تصيح مصدر سرور وارتياح وحماية ٠‏ 


هذه أمثلة فيها شىء من البساطة بل السذاجة ولكن لايقصد منها سوى 
ابراز فكرة وأساسسها أن التربية بمعنى اعداد الفرد للاتصال الايجابى المنمج 
بالحياة فى كل جوانبها المادية والبشرية يعود قطعا بالنفع على كل من الفرد 
والمجتمع » فالفرد كما يؤثر فى المجتمع يتأثر بة,و كما يفيد فى المجتمع يستفيد 
هو ملة ٠‏ 

نعود الى النقطة الاولى مرة آخرى ٠‏ وهي أن التعليع كسب مهارة وكسب 
قوة ٠‏ معنى ذلك بكل بساطة أن تعلم أى مهارة يمئح الفرد درجة من درجات 
الحرية ٠‏ فلو أخذنا الطفل الصغير الذى لم يتعلم اللشى نجده يعتمد على أمه 
فهو يقيد أمه ويتقيد بها , فاذا تعلم المثنى وأمكنه أن يتحرك اتسع المجال 
الذى يتعامل معه ويتحرك فيه فتتسع الدائرة التى يشعر بحريته فيها ٠‏ 
ويزيد اتساع محيط هذه الحرية كلما قويت مقدرتة على المشى + فالطفل الذى 


مح اانه 


يتقن الى والجرى يستمتع بحرية أكبر فى دائرة أوسع من ذلك الذى لم يتعد 
الحبو أو المثشى الوئيد ٠‏ 


معنى ذلك أن تعلم المثلى هو كسب مهارة يترتب عليها أن يفتح الطفل 
أمام نفسة آفاقا جديدة وميادين للاتصال ٠‏ وكلما تنوعت هذه الميادين 
وتنعددت ازداد استمتاعه بالحياة 2» وازدادت حريته واتسع مجاله ٠‏ وهذه 
الاتصالات بدورها تزيده فرصة فى كسب مهارات جديدة وقوى جديدة 
واستعدادات وامكانيات جديدة ٠‏ ذلك لان كل مهارة تمهد لمهارات أخرى ٠‏ 
وكل خبرة تمهد لكسب خبرات أخرى ٠‏ 


وما قيل عن المشى يمكن أن يقال عن تعلم الكلام وتعلم الكتابة وتعلم 
القراءة وقيادة السيارات وحسن استعمال الاسلحة ٠‏ ذلك لان التعلم كما 
يجب أن بفهمه المربى هو كسب مهارات وقوى واستعدادات وامكانيات يترتب 
عليها تنوع وازدياد ونمو وسمو الاتصالات التى تجعل الفرد يستفيد 
ويستمتع بحياته وحياة من حوله ٠‏ والتعلم هنا خبرة تؤدى الى زيادة كسب 
خبرة ء فتعلم القراءة والكتابة بجعلنا نتصل بالغير فى عمل تجارى ونفهم العالم 
المحيط بنا فنتعامل مع أفراده على مستوى تطمئن اليه ء وهكذا نجد أن تعلم 
القراءة والكتابة قد يؤدى الى التوسع فى تعلم التجارة أو التوسسع فى الانتاج 
الصناعى ٠‏ 


وعملية التعلع بهذه الصورة لاتقم آلا اذا بدأت محاولات الاتصسال أولا 
فالطفل الذى يريد تعلم المشى لابد له من محاولة المشى والذى يتعلم الكتابة 
لابد له من ممارستها والذى يتعلم السساحة لابدد أن بحنو لها +٠‏ وهكذا 
فعملية التعلم والنتيجة المؤدية اليها عمليتان متصلتان احداهما بالاخرى 
اتصالا بجعل النظر اليهما كعمليتين منفصلتين أمرا مستحيلا ٠‏ 


العملية الاولى هى المحاولة والعملية الثانية هى النجاح فى المحاولة, قالنجاح 
وان كأن جزئيا يعطى بداية الثقة بالئفس التى تدفم الى المثابرة فى المحاولة 
فان نجحت زادت الثقة بالنفس فتزيد المحاولة فيحدث النجاح فتزيد الثقة 
قتزيد المحاولة وحمكذا ٠‏ 


نرى من هذا أن عملية التعلم ليس تمجرد 5 مهاراكتوقوى واستعدادات 
لتزيد درجات الحرية فحسب ولتنوع الاتصالات ونتعدد وتزداد عمقا بل انها 
عملية خلق الثقة بالنفس وتدعيم النفس بالايمان بالنفس » وهذا هو الجانب 
الاسامى فى عملية التعلم اذ يرتكن اليه اتزان النفس وايجابيتها وايمانها 


الا لم 


٠ الترجية‎ 


خلاصة كل ما تقدم ان التعلم كما يجب أن يكون انما يأتى عن طريقٌ 
الممارسة والاستعمال وبذلك يعود على النفس بزيادة الكفاية والاستمتاع 
بالحياة والشعور بالحرية والاحساس بالطمآنينة والثقة بالنفس » ويسبب هذا 
كله دلنا التاريخ فى كل مكان على أن التربية السليمة عدو الامستعمار » وان 
الإستعمار عدو التربية السليمة * 


وتأخذ عملية التربية فى اعتيارها الانسان كله ككل فى المجتمع كله ككل 
فالانسان ليس رأسا فحسب ٠‏ وانما هو رأس ويدان وقلب وبدن وروح + 


واذا تأخر نمو القلبر أو البدن عن نمو الرأس كبرت الرأس وضمر الباقى 
مما يحدث اختلالا فى الاتزان » واضطرايا قى المهاز الانسانى ٠‏ 


ونحن نرى العالم كله لان وقد نمت رأسه ويداه فاخترع القنبلة الذرية 
والهندروجيتية والصواريخ الموجهة ء أما قلبه فلم - بمثل ما نمت بة رأسه 
ويداه وعاطفته كذلك لم تسم بمثل مأسيما بة عقله وبداه ٠‏ لهذا نراه ما زال 
ميالا للحروب والمنازعات * ولو سار القلب فى نموه وسموه بتقس السرعة 
التى سارت بها الدماغ واليد لكانت الخال أحسن مما هى عليه الآن وزال 
التوتر واطمأنت المدنبة على كيائها ٠‏ آما الآن ونمو أحد جوانب الانسان يتم 
على حساب اللجوانب الاخرى عل هذا المنوال فآنه يخثى على البشرية وقد فقدت 
انزائها أن نقدم أمام ارادتها المفقودة على الانتحار ولكن ما زالت هناك بقية 
من أمل وانقاذ ٠‏ 


على المجتمع اذن أن ينظر الى المجتمع كله نظرة كلية شناملة » وعلى المجتمع 
أن يوجه التربية توجيها كليا شاملا وعلى التربية أن توجه نفسها لخدمة 
المجتمع كله ٠‏ 


فوظيفة المربى الى جانب تهيئة الرأس بآلوان المعرفة وأساليب التفكير حى 
أن يتئاول اليد ويتناول البدن ويتتاول القلب والمشاعر والعواطف ٠‏ عليه 
أن يربى التلميذ تربية عاطفية روحية تصرفه عن استغلال تقدمه الفكرى 
واليدوى فى ايقاع الضرر بغيره وبنفسه , بل ويمكن لهذم التربية الروحية 
أن تستفيد من تقدم الفكر واليد فى بناء حضارة ورفاهية أروع ماثة مرة مما 
وصلت اليه حضارة اليوم ٠.٠‏ 


بام دم 


وليس تقدم العقل فى أن يعرف بل فى أن يستغل هذه المعرفة فى اصلاح 
حاله وحال المجتمع أو المجتمعات الاخرى ٠‏ لايكفى أن نعرف أن تصرفا بعيئه 
ضار بالصالح العام » بل لابد من استغلال هذه المعرفة فى دفع الضرر اذا وقع 
مع بذل الجهد أيضا لعدم الوقوع فيه بعد ذلك فالمعرفة لاتفيد الا؛ اذا قامت 
بالعلاج والوقاية ٠‏ 


قالخرافات مثلا يحتاج التخلص منها لتقدم العقل البشرى تقدما يصحبه 
ادراك انعدام أساسها وادراك ضررها ٠‏ هذه تكون التربية العلمية للعقل ٠‏ 
ولكن لابد الى جانب ذلك من تربية القلب واليد حتى يتولد الايمان وتنتولد 
الجرأة تلثنفيذ الاصلاحات والقضاء على الخكرافات ٠‏ 


يعطينا كل ما تقدم فكرة عن رسالة المعلم وأهداف التربية » وانها رسالة 
اجتماعية وأهداف مشتقة من سياسة المجتمع نفسه + فهيئات التعليم تخطط 
له فى ضوء تخطيط أعلى وأهم للدولة بأسرها * والمدارس تقوم على تخطيط 
ما خططته هيئات التعليم ٠‏ ومعنى هذا أن عمل المدرسة وعمل المعلم لابد أن 
يتسق مع الصورة الاجتماعية الكلية الكبرى وأن يتناعم معها وأن يخدم 
أغراضها ويعمل جهدها على تحقيقها '٠‏ 


الشعب حتى 23 ال وي ع عر ا 0 
التحقق على أقل تقدير على المستوى الذى تقتضيه الكرامة الانسانية ٠‏ 


يوجد من أساليب رفع مستوى المعيشة رفع المستوى الصحى عن طريق 
المستشسقيات والعلاج » وكذلك رفع المستوى الغذائى بالحمصول على منتجات 
غذائية صالحة وقيرة ٠‏ 


ولكن الى جانب محاولات العلاج التى تقو تقوم بها الهيئات الصحية يحب ان 
تكون مناك محاولات لتعليم الشعب وتعليم التلاميذ كيفية تقيل وفهم والافادة 
من تعليمات الهيئات الصحية ٠‏ تقوم الهيئات الصحية فى الريف مثلا بابجاد 
دورات, مياه صحية -* وهذم الدورات للا نكم المحافظة عليها وحسن استعمالها 
الا اذا وجد عند التاس الاستعداد للمحافظة عليها وحسن استعمالها بل 
والقضاء عل الاماكن غير الصحية والتخلص من العادات المرتبطة بها وتكوين 
غادات جديدة وايمان جديد ٠‏ لهذا يكون هناك تجاوب بين عقلية الشعب وبين 
اتجاهات الاصلاحء وعملية التربية بأوسع معنى لها هى التى تسفى لايجاد هذا 


١‏ ل 


التجاوب ٠‏ برامج الهيئات الصحية ليست صحية فحسب وائما هحمى صحية 
تربوية م وبرامج عميئات التربية ليست تربوية فحسبوانما هى تربوية صحية 
هذا مثال بسيط يبين وجوب التناعم بين برامج هيئات تربوية وهيئات أخرى 
تعمل ظاهريا فى ميدان آخر غير ميدان التربية والتعليم ٠‏ 


وما يقال عن هيئة الصحة يقال عن هيئة الزراعة ويقال عن هيئة الاأمن وعن 
هيئة الدفاع وعن هيئة الصناعة وعن بقية الهيئات جميعها ٠‏ 


يتطلب رفع مستوى المعيشة رفع مستوى الانتاج » ونخطىء لو تصورنا آن 
رفع مستوى الانتاج هو مجرد تحسين للصناعة أو الزراعة أو استخراج 
البترول أو الثروة المائية أو المعدنية ٠‏ يتطلب الانتاج ان نحافظ عليه + ان 
ننميه » ان نجعله يستمر ٠‏ وحمذا يقتضى أن يكون هناك تنظيم وتهذيب وترفيه 
وتدريب للقوى البشرية حتى تتجاوب مع هذا الانتاج فتقدره وتحافظ عليه 
وتنئميهة وتستمر فية وتستغله لصاللحها الى أبعد الحدود ٠‏ 


وواضح ان اسستنياط القوى البشرية وتدرييها وتربيتها أسبق فى أهميتها 
من القوى الطبيعية ٠‏ ومثل خامات الطبيعة فى يد الانسان المتعلم كمثل 
السكين قى يد الجراح الماهر يبدع بها ويتفنن ٠‏ أما السكين فى يد من لايحسن 
استعمالها فانها لا تنتج شيئًا وقد تنتج ضررا بالغا وخسارة كبرى ٠‏ 


يقتضى رقع مستوى المعيشة أن نكون الفنيين وقادة الغنيين باعداد كبيرة 
حتى يصبم لا"أهل اليلاد سلطان على ما يملكون ٠‏ 


ويقتضىىالعناية بالتربية الرياضية وسحب العمل اليدوىواحترامة وتقديره 
ويقتضىكذلك ارئياد البيئة ودراسةجغرافيتها ودراسةطبيعتها دراسة واقعية» 


كذلك يجب توجيه الطاقة العقلية والبدنية واليدوية والعاطفية كل الى 
ما بحسنه وبذلك يرتفع مستوى الانتاج ويقل الضياع ٠‏ 


وعند النظر الى رفع مستوى المعيشة لا يجوز النظر الى الماضى قنلعيش عليه 
أو الى المستقبل فنستكين له وائما يجب أن ننظر الى المستقبل اليعيد ٠‏ 


وعلينا ان نذكر فى تخطيطنا أدق آلوان الموازنة بين مشروعات الانتاج 
البعيدة المدى وبين مشروعات الخدمات والمشروعات الاستهلاكية والترفيهية * 
وفى الاخلال المقصود لا بينهما من توازن سموم استعمارية تقتل قى بطء وفى 


بقن . 


252 


ولنذكر أن ايجابية الروح وذكاء العقل ونشاط البدن والتبصر بما يجرى 
فى الحاضر وما يمكن أن يجرى فى المستقبل كل هذه صفات تضمن للمجتمع 
استمراره وازدهاره وكل هذه صفات تطلب من المعلم تعهدها واثماءها 2 وهى 
تمس عملية التربية من كل جوانيها ٠‏ تمسها فى موضوعها وفى أسلويها وفى 
جوها ٠‏ وليس من اليسير التفصيل فى كل هذا فى هذا المقام ٠‏ 


اذا أخذنا هذا الهدف الا'ول وهو رفع مستوى المعيشة بجوانبه الاقتصادية 
والصحية والصناعية والتجارية وجوانبه التربوية المتعلقة بها ندرك وجوب 
وجود التعاون بين مختلف الهيئة ووجوب رعاية تهيئة أذهان تتقبل الاصلاح 
والمحافظة عليه والنمو به ٠‏ 


الهدف الثانى هو نشر العدالة الاجتماعية + والعدالة الاجتماعية حمى أن يكون 
أمام كل فرد نفس الفرص التى تتاح للافراد الاآ'خرين ٠‏ فالخدمات التىتؤديها 
الدولة يجب أن يفيد منها الجميع بفرص متساوية ٠‏ هذه الخدمات قد تكون 
صحية أو تعليمية آو اجتماعية ٠‏ 


ولا بد للشعب كبارا وصغارا من أن. يعرفوا ألوان هذه الخدمات ولا بد لهم 
أن يعرفوا حقوقهم ازاء الدولة وازاء بعضهم البعض الاآخر ٠‏ 


على ان الشعور بالعدالة يمكن انماؤه فى جو المدرسة والذى يقوم بذلك فى 
هذا الجو هو المعلع والتلاميذ حساسون غاية الحساسية للتفريق فى المعاملة , 
والمدرسة بما فيها من علاقات مع الزملاء ومع التلاميذ الكبار والتلاميذ الصغار 
ومع التلاميذ من الطبقات الاجتماعية المختلفة ومع المدرسين والناظى نجد انه 
بتمثل فيها أغلب التشكيلات الموجودة فى المجتمع الأكين ٠‏ 


واذا كانت العلاقات بين الجميع علاقات فيها أخذ وعطاء وفيها تكافوء فى 
الفرصة ء واذا كان جميع أفراد أسرة المدرسة متساوين أمام ما يعرض لهم من 
حقوق وواجبات تمكنت المدرسة من اعداد تلاميذها عمليا لممارسة العدالة 
الاجتماعية والاستمتاع بها ٠‏ ْ 


هذا هدف اجتماعى آخر نجده فى دساتير المجتمعات وقد يتحقق بدري.جات 
مختلفة من النقص والكمال ولكن اعداد التلاميذ عليه فى جو المارسة يحقق 
أحد آمرين : الا'ول ان التلميذ يمارس ما سيمارسه فى المجتمع * الثانى أن 


التلميذ عند ما يكبر يطالب بما يحتمل أن يضيع عليه من حق فى المجتمع , 
وبذلك تحقق التربية كل ما يهدف اليه المجتمع ٠‏ 


أما الهدف الثالث فهو تحقيق الديمقراطية ومعناها ان يتمكن كل فرد من 
ابداء رأيه فى حرية وصراحة فيما يجرى حوله من أمور » ولكى نفهم معنى 
الديمقراطية نحاول ان نفهم معنى الدكتاتورية والفوضوية + فالدكتاتورية 
تركز السلطة كلها فى يد فرد أو مجموعة من الافراد يفرضون رأيهم فرضا 
دون اعطاء فرصة لرأى الشعب ٠‏ ويجوز ان يسبتتب فى الظاهر نظام كامل قى 
ظل هذا الاسلوب ٠‏ أما الفوضوية فهى العدام السلطان أو الضابط للامور 
اتعداما تاما ٠‏ وكلا الاسلوبين ب ان صع ان تسمى الفوضوية أسلوبا ‏ مفسدة 
للاقراد والجياعات ٠‏ 

كيف تسهم المدرسة فى غرس روح الديمقراطية ٠‏ يمكنها ان تفعل ذلك 
بشرح نظم الدسماتير ونظم الحكم وما يجرى فيها ويمكنها أيضا أن تفعل ذلك 
بممارستها فى جو المدرسة . فالمدرسة تحققها باشتراك المدرسين مع الناظر فى 
ادارة المدرسة » والمدرس من جانية يحققها فى دروسة قلا يفرض على التلاميذ 
رأيا ولا يبرفض مناقشة ولا يسفه اقتراحا أو فكرة ولا يشعر التلميذ بقصوره 
فان اباحة حرية الرأى والمناقشة من أهم واجبات المعلم فى عمله * 


عملية التعليم تقوم على تيادل الرأى وعلى الاقناع وعلى الحس والمشاهدة 
والتجربة » ولا يجوز للمدرس أن يفترض لنفسه انه يفهم كل شىء ٠‏ لا يجوز 
أن تكون علاقة المدرى بالتلميذ علاقة الا"على بالاقل » أو علاقة الاعظم بالاصغر 
اذ قد يضطر المعلم فى بعض المواقف ان يجد نفسه فى حاجة الى ان يتعلم من 
جلائل + 


والمدرسة الجيدة هىالتى يتعلوفيها التلميذ ويعلم ويتعلم فيها الوالد و تعلم - 
هذه الروح تخلق جوا من التواضع والتعاطف والمحبة ٠‏ الجو المدرسى ليس 
وانما هو بجو أخذ وعطاء وتعاطف واقناع وأدلة وتجارب * 


يجب أن يقلع المدرسون عن الا"وامر والتحذيرات والتنييهات ولكن ليس 
معنى هذا الانتقال الى حال من الفوضى وانما معناه أن تكون هناك حرية فى غير 
فوضى ونظام فى غير استبداد » وان يقوم قبول النظم على فهم الحكمة قيها وان 
قوم الجو كله على تفاهم وتعاطف واحترام متبادل وتقدير متيادل * 


بذلك نمارس الروح الديمقراطية وننشىء جيلا من المواطتين لا جيلا من 
العبيد الطيعين ٠‏ 30 


ند 17 يد 


أما الهدف الرابع فهو الايمان باس والوطن والذات , ويئطوى تحت هذا 
ايمان العرب بعرو بتهم وتقد يرهم لانفسهم ولعاداتهم وتقاليدهم وعدم الرضا 
بغيرها لوادة 5 


ان بلادنا وقد حضرت العالم قامت بنشر علوم العرب فوصلت بها الى 
الاندلس ثم تقطرت منها الى أوربا ٠‏ وقامت على علوم العرب فى أوربا كل 
نهضتها العلمية الحديثة » نحن تعلم أبنائنا عن نيوتن وباستير وستيفنسون 
ولكن بحب أن تعلمهم آأضا أن اقطاب العلوم من العرب قد وضعوا أسس 
العلم » دجب أن يعرفوا الكوارزمى وابن سيئا والفارابى وابن الهيثم والغزالل 
وابن رشد ٠‏ 


نحن لا نريد أن نتعصب لعلمائنا ولكننا تريد أن نعرف لانفسئا قدرها 
ررحم الله امرء! عرف قدر نقسة ٠‏ 


على ان الايمان بالله لا يكون بدروس الدين فحسبء والايمان بالوطن لايكون 
بمجرد حفظ دروسس التاريخ والجغرافيا والتربية الوطنية » والايمان بالذات 
لا يكون بالحكم والمواعظ , وانما نصل بالنشء الى كل جانب من مهمذه الجوانب 
عن طريق الممارسة العملية داخل المدرسة وخارجها ونصل اليه كذلك عن 
طريق ها انبث فى عقولنا وكتبنا من سموم ثقافية والغام ثقافية ومخدرات 
ذهنية ٠‏ 


واذكر أثنا تعلمنا ونحن 'ثلاميذ ان مصر لا يمكن أن تكون بلادا صناعيةبحال 
من الاأحوال لانها خلو من الفحم والحديد ,» ومن عجب أن الغرب بلدا 
صناعية وهو خلو من البترول وان يستمتع الغرب بكل ما فىالشرق من خامات 
وخيرات دون أن ينتج هو منها شيئا ٠‏ ولكنها السموم والا'لغام واللخدرات ٠‏ 


أما الهدف الخامس للمجتمع. فهو هدف الا'هداف وهو يتحقق نتيجة تحقق 
الاأعداف السابقة جميعها » فاذا ارتفعم مستوى المعيشة وتحققت العدالة 
الاجتماعية وسادت الديمقراطية وشاع الايمان بالله والوطن والذات تحقق 
الهدف الخامس وهو الشعور بالا'من والطمانينة ٠‏ 


وحباة الطمانينة بدورها تبعث على التعاون والعمل والانتاج وتمعسث بدورها 
على تحقيق ديمقراطية أكثر وعدالة أكثر واعتزاز بالذات والوطن ٠‏ 


على أن ال'من له هيتاته فى الدولة من حراسة ودفاع وغير ذلك ٠‏ وهميدم 
يمكن أن يدرسها التلميذ ويتعرف عليهاء ولكن الشعور بالا'من الذىيستنشقه 


"19 سد 


التلميذ فى جو المدرسة فى علاقاته بمدرسيه وزملائه أمر على جانب كبير من 
الاعمية ٠‏ كذلك الشعور بالا'من فى العمل المدرسى وعند النظر الى المستقبل 
كل هذه أمور يمكن أن تلعب فيها دورا كبيرا منتجا ٠‏ 

هذه عى أهداف التربية وهى نفسها أعداف المجتمع رفع لمستوى المعيشة٠‏ 
ديمقراطية ٠‏ عدالة اجتماعية ٠‏ اعتزاز بالذات وبالوطن وايمان بألل وأمن 
فردى وجماعى ٠‏ وتتحقق هذه جميعها بوسائل معروفة تؤدى الى حدوث 
الوعى والادراك والايمان والانفعال والممارسة والعمل الاإبحاني * 

وعلينا جميعا أن نذكر أن وظيفة المدرس : 


متحددة أكثر منها ثابمة * 

متسعة أكثر منها محددة ٠‏ 

خارج الفصل أكثر منها داخل الفصل » 

تربوية أكثر منها تعليمية ٠‏ 

اجتماعية أكثر منها فردية ٠‏ 

ايجابية أكثر منها سلبية ٠‏ 

عملية أكثر منها نظرية ٠‏ 

واقعية أكثر همنها خيالية ٠‏ 

غيرية أكثر منها ذانية ٠‏ 

تشجع التفكير أكثر مما تشجم الذاكرة » 

ونعنى بالعادات والاتجاهات أكثر مما تعثى بالمعارف والمعلومات * 

تنبع من داخل التلميذ ولا يجوز أن تكون معروضة عليه من الخارج ٠‏ 

وعلينا أن نذكر كذلك أن التلمية الذى نريده لمجتمعنا يجب أن يتمتع 

بجانب كبير من الحرية فى غير فوضى وجانب كبير من الشجاعة فى غير تهور ٠‏ 

وأن يكون متحكما لنفسه فى غير تزمت ٠‏ 

محترما لنفسة فى غير غرور ٠‏ 


نت 2 3ح 


متواضعا فى غير تذلل * 

حيا مؤدبا فى غير ميوعة ٠‏ 

حساسسا فى غير تقزز * 

كريما فى غير اسراف ٠‏ 

حذرا فى غير تردد ٠‏ 

حازما فى غير عنف ٠‏ 

اجتماعيا دون أن يفقد شخصيته ٠‏ 

وطنيا فى غير تعصب ٠‏ 

مستقلا دون أن يفقد تعاونه مع الغير ٠‏ 

يطالب بحقه دون أن ينسى واجبه * 

محبا للسلام دون خضوع أو تخاذل أو استسلام * 
وعلينا أن نذكر مجتمعنا كذلك بأن التربية الحقة هى سبيل الحرية ‏ عدو 


الاستعمار » وان الاستعمار عدو التربية ٠‏ وان نذكر أن أمة غير أمة العرب 
لا يمكن أن تريد لا'مة العرب خيرا ٠‏ وأن نذكر قوله تعالى : 


د ان هذه أمتكم أمة واحدة وآنا ربكم فاعيدون » ٠‏ 


المستوى الثقافى لرجى الجامعات * 


للدكتور محمد خليفة بركات 
المدير اللمساعد للبحوت الفلية 

بمعاونة الدكتور محمد شلبى والاستاذُ سيد خير الله 
بادارة البحوث الفنية 


كيف آثير اللوضوع : 


لوحظ فى السنوات الماضية أثناء الاختيار الشخصى لقبول الطلاب من 
خريجى الجامعات بكلية التربية أن معلوماتهم العامة الحارجة عن متاهيم 
التخصص ضبعيقة جحداء وتدل على أن الطلاب لو يقرأون كتيا خارج مواد 
تخصصهم » ولا يتابعون الاحداث الهامة الجارية فى الحياة العامة ٠‏ 


كما أشارت الادارة العامة للاختيار والتمرين بديوان الموظفين فى تقرير 
لها الى وجود نقص شديد فى المستوى الثقافى العام لخريجى الجامعات ٠‏ وكان 
هذا بناء على ما أجرته من الاختيارات التى يعنى واضعوها بالنواحى 
التطبيقية والعملية والاحداث الجارية فى المجتمع المصرى والخارجى , وأوردت 
أمثئلة كثيرة لذلك فى تقاريرها السنوية + 


وعندما قامت وزارة الخارجية فى العام الماضى باجراء اختيبار شفهى 
للمتقدمين لوظائف اللملحقين الدبلوماسيين من بين خريجى الجامعات , لاحظات 
ضعفا شديدا فى المستوى الثقافى العام مما يدل على قلة الاطلاع على الصحف 
اليومية وعدم الالمام بالمشكلات القومية ٠‏ أو متابعة المسائل الوطنية العامة 
والاأحداث الجارية ٠‏ 


ب نؤكد أن نتائج هذا البحث كلها مستقاة ممن أجابوا على الاستفتاءات ٠‏ 
وقد أوردت هنا بغر تعليق ٠‏ ونرجو آلا بتسرع القارىء فى تصور أن الااراء 
الواردة تعبر عن رأى الصحيفة أو رأى ادارة البحوث الفنية بوزارة التربية 


٠ والتعليم‎ 


ب 11 دا 


كذلك قامت حر بدة م الشعب » فى صيف عام ذه و١1‏ باستطلاع رأى 
بعض أساتذة الجامعات عن حقيقة المستوى العلمى والثقافى لخريجى الجامعات 
ب وأيدت معظم الاأراء هبيوط مستوى خريجى الجامعات خصوصا فى نواحى 
الثقافة العامة ٠‏ 


بداية البحث وأغراضه : 


اهتمت ادارة اليحوث الفئية بتشخيص أسباب ضعف المستوى الثقافى 
لخريجى الجامعات وتحديد الاهمية النسبية للأسباب المختلفة حتى يمكن 
الوصول الى بعض الاقتراحات العلاحية فى هذا السبيل على أساس سليم ٠‏ 


ويقصد بالمستوى الثقافى مدى المام الطالب بالمعلومات العامة المرتبطة 
بالا'حداث الجارية . والحياة العامة التى لاتدخل فى دراسسيتة التى تخصص 
فيها بالكلية ء فمبادىء القانون مثلا تعتبر ثقافة عامة لخر يجى اكلبدات 
الزراعة أو الطب ولكنها لاتعتس ثقافة بالنسسة لطالب الحقوق لا"نها من 
صميم دراسته 0 ومبادىء الاقتصاد دع تعتبر ثقافة عامة لخر يجى كليات العلوم 
٠.606‏ وهكذا 2 الملوماتة ل فى الاحداث الجارية علمية أو اجتماعية أو 


خطة البحث 


قامت ادارة البحوث الفنية بتصميم استفتاء يتناول أكبر عدد ممكن من 
الاأسباب التى يحتمل أن تكون ذات أثر قعال فى ضعف المستوى الثقافى 
حتى يمكن الوصول الى نتائج يمكن الاعتماد عليها فى حل هذه المشكلة » وقد 
شمل الاستفتاء النواحى الاا"قية : 


٠ العوامل الاجتماعية مثل الا'سرة وثقافة الوالدين‎ ١ 


؟ ل مسكن الطالب من حيث صلاحيته وهل يسكن الطالب بمقرده أو مع 
آخرين وهكذا ٠‏ 


'؟؟: ‏ ضعف الاستعداد الطبيعى وعدم توجيه الطالب للكلية المناسبة وهل 
لذلك أثر فى ضعف مستواه الثقافى 9 


العوامل الاقتصادية مثل مستوى الدخل وتصرف الوالدين فيه , 
ونصيب النواحى الثقافية من هذا الدخل ٠‏ 


عبت 7 3.نيث 


و هل لسياسة التعليم قبل الثورة من حيث التوسيع المفاجىء وضغط 
الحزبية على نواحى التعليم أثر فى هذه المشكلة ؟ 

5 مدى مئاسية المناهج فى التعليع العام والتعليم الجامعى ومدى ارتباطها 
بالحياة العامة وتمشميها مع حاجيات الدولة ونهضتها ٠‏ 

لا ب أثر طرق التدريس فى المدارس العامة واعتماد الطالب الكلى على 
المدرس وتعويده على الاطلاع الخارجى بئفسه 6 

م أثر طرق التدريس بالجامعة من حيث نظام المحاضرات والمناقشات 2 
ومدى اتصال الطالب بأستاذه وانشغال مدربى الجامعات بأعمال 
خارجية والاعتماد على اللذكرات المحدودة ٠‏ 

4 عامل المدرس فى التعليم العام من حيث استعداده وتأهيلة التربوى 
ومدى اقباله على عمله ٠‏ 

٠‏ عامل المدرس فى كليات الجامعة ومدى اعداده تربويا للمهتة ومدى 
اهتمامة بتواحى التخصص وبالئواحى التطبيقية فى تدريسه ومدى 
ربط مواد التدريس بالااحداث الجارية ٠‏ 

١‏ -. نظم الامتحانات وقصرها على المقررات التخصصية وعدم قياسها 
للاطلاع الشخصى أو ثقاقة الطالب الخارجية ٠‏ 

١١‏ وسسمائل الثقافة العامة مثل المكتبات ونظم الاعارة قيها ومدى الاقبال 
على الندوات والمحاضرات العامة , وكذلك الكتب الثقافية الموجودة 
بالسوق من حيث ارتفاع تكاليفها ٠‏ 

٠١‏ شغل أوقات فراغ الطالب ومدى التوجيه فى ههمذه التاحية وبرامج 
المعسكرات والرحلات وبرامج توجيه الطلاب فى الا'جازات الصيفية 
ومدى اقبال الطلاب عليها ٠‏ 

5 أثر الجمعيات العلمية والا”دبية ومدى نشاط الطلاب فيها وعدم 
الاهتمام بنشر البحوث العلمية والتطبيقية ٠‏ 

٠١‏ دور الصحف والمجلات والسيئما والاذاعة ووسائل الثقافة الاأخرى 
وما يمكن أن تقوم به فى رفع المستوى الثقاقى ٠‏ 


ثانبا ‏ الخطوات التالية : 


١ )‏ ( نظمت الادارة احتماعا ضع عددا من الخراء فى شئون الثقافة 


والمهتميل بمستوى خر بجى الجامعات وكان ببثهوممثلون لااسائدة 
الجامعات وكلية التربية ومتدوب من وزارة الخازجية ومندوب هن 


بحت ورا منت 


جريدة الشعب وممثلى ادارة البحوث القفنية والاحصاء بوزارة 
التربية والتعليم»وراس الاجتماع السيد المستشار الفنى لوزارة 
التربية والتعليم *" | . ش 
وتدارس المجتمعون موضوع البحث وناقشوا الاسئلة الواردة 
بالاستفتاء ووافقوا عليها وعلى خطة البحث بعد ادخال بعض 
التعد يلات ٠‏ 


(١‏ ب ) طبع الاستفتاء ووزع عل +505 شخصا من عمداء وأساتذة 
الجامعات اللختلفة,وكبار رجال التربية. الحاليين والسابقين و بعض 
رجال الفكر والصحافة والمهتمين بشسئون الثقافة العامة ٠‏ 


( ج ) حللت النقائج التى وردت فى ردود الاستفتاءات ودرست 
الاقتراحات التى وردت من الجهات المختلفة المعدية بالموضوع 
مشل . تقارين ال موظفين » ونقاية المهن الهندسسية » ووزارة 


الخارجية ٠ ٠‏ 
ثاثئا ب قياس الستوى الثقافى : 


٠‏ أعنبت الادارة اختبارين لقياس . اللعلومات العامة لطلاب وخريجى اللجامعات 
تضم أسسئلة. فى النواحى الاجتماعية والسياسية والاقتصادية والإ“حداث 
الجارية والمعلومات الممكن أن تستقى من الصحف والاذاعة والاطلاع الخارجىء٠‏ 
وقد جرب الاختباران بصفة مبدثية على مجموعة من الطلاب تمهيدا لوضعهما 
فى الصورة .النهائية ٠‏ ويهدف الاختباران بجانب قياس هلما لمدى المام 
الطلاب بنواحى الثقافة المختلفة ونواحى النقص فى هذه الثقافة الى تنبيه 
الاأذهان الى النواحى الممكن أن يتجه اليها امحتمامهم فى تكوين الثقافة 
العامة ٠‏ 1 


الردود .التى تلقتها الادارة - 


تلقت الادارة هلم ردا فقط مع أن الاستفتاءات التى وزعت كان عددها 
اسيتفتاء »م أى بنسبة أقل من ١/٠ ٠5١‏ ولكن الردود التى وصلت كانت 
تمثل جهات مختلفية. مثل الصسافة والاذاعة ومصبلحة السياحة ووزارة 
الارشاد القومى والمجلس الا'على للعسلوم وتديوان الموظفمين .ورجال وزارة 
التربية والتعليم ٠6‏ 


ا ا 


كما أرفق بعض من أجابوا عن الاستفتاء تعليقات وافية با رائهم فى النواحى 
اللختلفة » كما تلقت الادارة تقارير شاملة عن مستوى خريجى الجامعات من 
ديوان الموظفين ونقابة المهن الهندسية ووزارة الخارجية ٠‏ 


وائة وان كانت الاجابات قليلة العدد بحيث لانرثاح الى نتائجها من 
الناحية الاحصائية وحدها » الا أن تعليقات ممن أجابوا عن الاستفتاء توضح 
كثيرا من الاتجاحات والااراء التى يمكن الاعتماد عليها من الناحية التحليلية 
كشكلات طلاب الجامعات , خصوصا وأن جميعهم بعتيرون من الخبراء 
واللتصلين اتصالا وثيقا بهذ! الموضوع * 


هل الستوى الثقاقى خريجى الجامعات منخفض فعلا ؟ 


أجمعت الردود تقرييا على أن المستوق الثقافى لطلية اطامعات وخريجيها 
ضعيف فعلا 2. وأيد هذا التقارير الواردة من ديوان الموظفين ووزارة الخارجية 
ونقابة المهن الهندسية وذكر أستاذ واحد فى رده : « من رآيى ان المستوى 
الثقافى لخريجى الجامعات لايقل عن مستوى الخريجين فى هذه الناحية فى 
.جامعات أوروبا وأمريكا ولذلك لاداعى للع نسخة الاستفتاء المرفقة » + 
وهذا رأى له وجاعته يجب أن نأخذه بعين الاعتبار ٠‏ 


الإ'همية النسبية للاسباب : 


بعد فحص الردود وجد أنها تكاد تجمع على أن ضعف المستوى الثقافى 
يرجع الى أكثر من عامل واحد » وأن هذه العوامل تعمل مع بعضها بطريقة 
متماسكة متداخلة » ومن دراسة تفاصيل الردودت والتعليقات والتقارير الى 
تلقيناها يمكن ارجاع أسياب الضعف الى العوامل الرئيسية الااتية : 
الخالة الاجتماعية والاقتصادية لطالب الجامعة * 


م 


؟ ل سسمياسة التعليم قبل المرحلة الجامعية ٠‏ 
ى سبياسة التعليم الجامعى ونظام الالتحاق بالجامعة ٠‏ 
.. وسائل الثقافة العامة ٠‏ 


وسنتناول كل واحد من هده الا"سباب الرئيسية بالتحليل معتمددن عل 
الردود التى وصلتنا عن الاستفتاء ٠‏ 


وقد 'نوقشعت .نتاثين. هذا البحث فى لدوم عامة دمكئب السمة المستشار 
الفنى لوزارة التربية وَالْتَعلِيم 'واثتترك فيها السيد وكيل الوزارة وكبار رجاله 


10 لكا 


وذارة التربية والتعليه ومعثكلون لديوان الموظفين وأسماتذة الجامعات 
والصحافة , وآسفرت المناقشة عن اقتراحات وتوصيات هامة روعى ادخالها 
فى نتائج هذا البحث ٠‏ 


أولا الالة الاجتماعية والاقتصادية : قسمت هذه الاأسبياب الى ؟ أقسام 


تتصل بالاسرة والمسكن والدخل ٠‏ 


: أسرة الطالب‎ ١ 


فيما يل أهم العوامل المتعلقة بأسرة الطالب مرتبة حسب أهميتها فى 
نظر من أجابوا عن الاستفتاء : 
ضعف ثقاقة الوالدين ٠‏ 
عدم توافر الهدوء العائللى ٠‏ 
سوء التغذية ٠‏ 
الرجعية فى الا'سرة ٠‏ 
ضيق المسكن ٠‏ 
قلة أصدقاء الطالب + 
كثرة عدد أفراد الاسرة ٠‏ 
و يتضح من ذلك أن ضعف ثقافةا الوالدين وعدم توافر الهدوء العائل 
فى مقدمة العوامل التى تسبب ضعف المستوى الثقاقى » وطبيعى أن 
الطالب الذى ينشا فى أسرة مفككة لايتوافر فيها الهدوء العائل 
ينصرف أغلب وقته فى التفكير فى هذا اللو ولا يجد وقتا للتفرع 
للاطلاع الخارجى علاوة على اسستيعابه لمحاضراته الا"صلية التى تتصل 
دتخصصة ٠‏ 
وقد ورد فى أحد الردود أن النظرة الى الشهادة الجامعية على أنها 
وسيلة للرزق تجعل الطالب يركز كل اهتمامه على تحصيل أكبر قدر 
من المواد التى يمتحن قيها * 


مسكن الطالب : 


تبين أن عدم صلاحية المسكن من الناحية الصحية ومن ناحية الى 
الذى توحك به كأن يكون كثير الضوضاء مما يقلق راحة الطالب 0 
وكذلك اضطرار الطالب أحيانا الى السكن بمفرده أو مع زملاء آخرين 
فيصرقون كثير!ا من وقتهم فى اعالة أنفسهم ٠٠‏ كلها عوامل تؤثر فى 
ضعف المستوى الثقافى * 

وقد ورد فى بعض الردوت أن حرماث غالبية الطلاب من رعابة أسرهع 
بسبب وجود الجامعات فى القاهرة والاسكندرية من العوامل التى 


فكع 13س 


تصرف وقت الطالب الى العناية شئون معيشتة مما بقلل الوقت 
الممكن أن ببيخصص للاطلاع وارتياد آبواب الثقاقة العامة ٠‏ 


تبين أن للمستوى الاقتصادى لل'سرة أثر كبير فى ضعف امكانيات 
الطالب من ناحية عدم القدرة على الحصول على الالوان الثقافية كالكتب 
والصحف والمجلات 2 خصوصا فى حالة الخفاض الدخل بالنسية 
لعدد أفراد الاسرة ٠‏ كما أن بعض الاثباء لايهتمون بالثقافة العامة 
لا'بنائهم اعتقادا منهم بأن هذه الثقافة مكانها المدرسة أو الكلية 
لا المنزل ٠‏ 

وقد أجرى بحث آخر عبل طلاب الجامعات أنفسهم وجاءت نتائجه 
مؤيدة هذه الناحية وكان من بيبل أسيئلتة : ما هى بعض المشكلات 
التى تسبب لك أعظم الشقاء ؟ 

وقد برزت النواحى الاجتماعية خصوصا مشكلات الأسرة والفقر فى 
اجابات الكثيرين من الطلاب فذكر دعضهم مثلا : أن من أعظم الاأمور 
التى تسبب لهم الشقاء عدم وجود المال الكافى لسد ضروريات 
الحياة الجامعية ,» كما ذكر عدد غير قليل منهم أن العلاقات السيئة فى 
الاأسرة تسبب شقاءهم ٠‏ وقال أحاءهم أنه لابطيق جو الأسرة ,2 
ويشعر كما لو كان غريبا عنها ٠‏ 

كما أشار بعض الطلاب الى تدخل الاأهالى فى رغيات أبنائهم الخاصة 
مما يقيد حرياتهم الشخصية حتى فى الاتمور المتصلة بالمدرسة ٠‏ 
ونظرا لاختلاف وجهات النظر تنشمأ الكثير من المشكلات التى تشغلهم 
وتسيب لهم الشقاء ٠‏ 


ثانيا ‏ التعليم قبل اكرحلة الجامعية : 


يجب أن نشير الى أن النتائج التى نتحدث عنها فى هله الناحية 
تنصب على خريجى الجامعات فى السنوات الماضية حتى عام 551//ا96١‏ 
فقاذا كانت قد حدثت تعديلات وتغييرات فى السياسة التعليمية وفى 
المناهج وطرق التدريس والامتحانات فى مراحل التعليم قبل الجامعة فلن 
يظهر أثرها فى خريجى الجامعات الا بعد مضى فترة عن الزمن يكون قيها 
الطلاب الذين درسوا فى المراحل قبل الجامعة على أساس الاتجاه الجديد 
الحالى فى سسياسة التعليم العام قد تخرجوا من الجامعة ٠‏ 


فد 2919 مه 


وفيما يلل أهم العوامل التى: ترتبط بالتعليم قب لالمرحلة الجامعية فى النواحى 
ا ا اي ثقاقيا : 


: السياسة العامة للتعليم‎ )١( 
أكدت الغالبية العظمى ممن أجابوا عن الاستفتاء أن السسياسة التى كانت‎ 


تنادى بأن التعليم كالماء والهواء دون مراعاة للامكانيات المادئة والبشرية اللازمة 


للنهوض بمستوىق التعليم 9 فيكت لها أثر اكبار فى انخفاض المستوى 
الثقاقى للطلاب 9 


ووردت النواحى الااثية فى كثير من الردود كعوامل لهذا الانخفاض مرتبة 

1 التوسع المفاجىء فى التعليم العام قبل المرحلة الجامعية ** 

ب الاشتراك فى الصراع الحزبى واندماج الطلاب فى التيارات الحزبية 
قبل الثورة ٠‏ 

ج ب عدم انتظام الطلاب فى التعليم بسبب ما كان يحدث من اضرابات ٠‏ 


وأشارت بعض الردود الى ضرورة الوازنة بين الكم والكيف فى السياسة 
التعليمية » بحيث يصحب التوسيع فى التعليم تهيئة الوسائل والامكانيات 
المادية والبشرية اللازمة لهذا التوسيع مع العناية بالمستوى الذى يجب أن يكون 


عليه التعليم * 
فيه مناهج التعليم العام ب 


باستعراض الااراء الواردة فى الاسثتفتاء بخصوص المنامج وآثرها فى هذه 
المشكلة وجد أن الغالبية ترى أن مناهج الدراسة قبل الجامعة لا تساعد على 
تكوين الطالب المثقف ٠‏ وذلك للأسباب الااثية مرتية حسب أهميتها فى 
نظر, : | ١‏ 0 


آ_المناهج لا تشسجع على القراءة والاطلاع الخارجى ٠‏ 
ب عدم ارتياط المناهج بالحياة العامة للطالب ٠‏ 
جا ناعم شمقى الناهم مع هيول الطالب فى الفراسة :+ 
د عدم تطور المناهج بما يتمشى مع تطور حاجيات البلاد ونهضتها ٠‏ 


ا 


وقد أشار البعض الى كثرة التغيرات فى خطط التعليع ومتاصحه بالاضافة 
الى عدم تتوعالكتب المدرسية فىالمواد الملختلفة وقصر تأليفها علطوائف معينة٠‏ 


(؟) طرق التدريس 


كما يرى كثيرون أن القصور يرجع الى سوء طريقة تطبيق المناهج لاالمنامج 
نفسها ء وأشاروا الى نقص عدد المدرسين الا كفاء للقيام بتطبيق المناهج تطميقا 
'تربويا سمليما ٠‏ 


على أن هناك عوامل د المدرس تؤثر فى المستوى لقان والعلمى 
للطلاب متها : 
قلة تشمجيع الطلاي على الاطلاع الخارجى بأنفسهم واعتماهة التلاميذ 
اعتماد! كليا على المدرس ٠‏ 
ب كثرة عدد طلاب الفصل نتيجة للتوسع فى التعليم ٠‏ 
ج د قلة الكتب والمطبوعات المناسبة لميول التلاهيذ وعقلياتهم ومستوياتهم 
فى مراحل الدراسة المختلفة والتى تشسجعهم على الاطلاع الخارجى ٠‏ 


(5) اعداد المدرسين كراحل التعليم قبل الجامعة : 


أشار الكثيرون ممن أجابوا على الاستقتاء الى نوع المددرس وعدم وجود 
الحنه الكاتى من المدرسين المؤعلين تأهيلا فنيا وتربويا للقيام بواجيهم بما 
بحن لخدا التربية 0 2« ري 0 أكثر قدرة على التفاعل مع 


وكان مما ورد فى أحد الردود أن هثاك عددا كبيرا من المدرسينل مستواهم 
العلمى أقل من مستوى الطلبة الذين يقومون بالتدريس لهم ٠‏ 


وقد قامت الوزارة بتحديد مستويات الكفاية للمدرسين ومستوق أعدادهم 
الفنى والتربوى فى مراحل التعليم المختلفة ووضعت خطة كاملة لتزويد 
المدارس بالا"كفاء من المدرسين ٠‏ وبدآت فعلا فى نقل بعض المدرسين الىمراحل 
التعليم المناسبة لمؤهلاتهم ٠‏ 


كما أشار البعض الى أن الاقيال على مدارس المعلمينل يكون عادة من ضعاف 
التلاميذ عما يدى الى تخر بج مدرسين من :نوع مير قادر علل افادة الممتازين من 
التلامين والعئاية بالضعاف ٠‏ ' 


بكب :355 يبد 


ولكن ادارة معاهد المعلمين قد وضيعت نظاما دقيقا ضمن حسن اختيار 
الطلاب للهنة التدريس بما يكفل تخريح المعلم الكفء لكل مرحلة من مراحل 
التعليم ٠‏ 


(ه) نظم الامتحانات : 


أجمعت الاجابات علل أن الامتحانات بصورتها الحالية لا تقيس الاطلاع 
الشخصى للطالب -حيث آأنها تكون قاصرة عل المقررات الحدودة ولا تعد ديا + 


وأشارت بعض الردود الى التركيز حول الامتحانات التى بحيب عنها الطالب 
أثناء العام الدراسي مما يجعل الامتحانات هدفا فى ذاتها وتستنفد معظم وقت 
الطلاب قى الاستعداد لها بحيث لا يجدون وقثا كافيا للاطلاع فى نواحى 
الثقافة العامة ٠‏ 


الثا ‏ سياسة التعليم الجامعى : 
)١(‏ قبول الطلاب كليات الجامعات : 


تيين من تحليل الردود أن من أهم أسباب ضعف المستوى الثقافى هو عدم 
وكذلك ضعف الاستعداد عند بعض الطلاب الذين يقبلون على آساس النظام 
الحال ٠‏ 


ونظر! لاأن الكليات تهمل عامل السن فى القبول وتكتفى بنتائج الامتحاناث 
العامة ومجموع الدرجات فان عددا غير قليل من الطلاب غير الا“كفاء يتسربون 
ال الكليات التى تتطلب استعدادات وقدرات خاصة لا 7 وان عندهم مما 
يؤدى الى هبوط مستواهم بالجامعة ٠‏ 


وأشار أحد الردود الى أن علاج هذه المشكلة ان يتكون التوجيه لكليات 


الجامعة ممنيا على دراسة الطالب دراسة وافية فى المرحلة الثانوية للحكم على 
وع الدراسة التى تئأسية * 


(؟) مناهج التعليم الجامعى : 


بالرغم من أن عددا قليلا من الردود قد أشار الى أثر مناهج التعليم الجامعى 
فى ضعف المستوى الثقافى للطلاب الا أن بعض الردود قد أشارت الى أن مناهج 


ا ا 


الجامعة ما هى الا صورة مكبرة من مناهج المدرسة الثانوية ٠٠‏ كما أن هناك 
خطأ فى فهم أهداف المنهج الجامعى لدى الكثيرين فانحرفوا به الى الالقاء 
والاهتمام بالمعلومات التخصصية ٠‏ كما أن المناهج ينقصها دراسة الشكلات 
الاجتماعية للطلية أيا كان تخصصهم ٠‏ 


5 طرق التدريس بالجامعات : 


لعل طرق التدريس من أقوى الاأسباب المؤئرة فى مستوى الطلاب » وقد 
أكدت غالبية من أجابوا الاستفتاء أثر العوامل المتصلة بطرق التدريس مرتية 
حسب أهميتها كما بأتى : 


الاعتماد الكلى على المذكرات المحدودة للمرور فى الامتحان +٠‏ 

قلة اتصال الطالب بالا'ستاذ ٠‏ 

كثرة عدد الطلاب بالنسبة لكل مدرس * 

نظام المحاضرات وقلة المناقشات ٠‏ 

قلة تدريب الموجهيل الفنيين لمساعدة الطلاب فى أبحاثهم 0 

قلة الفرص المتاحة لبعض أفراد هميقة التدريس للزيارات الثقافية 
والتعليمية ٠‏ 


(5) اعداد مدرسى اللجامعات : 


من أهم ما جاء فى الردود عن آسسباب ضعف المستوى الثقاقفى أن معظم 
مدرسى الجامعات غير مؤهلين تربويا مع أن المدرس فى الجامعة يستطيع أن يقوم 
برسالته على وجه أكمل اذا ألم بطرق التدريس والاأسس الثربوية لها ٠‏ 


كما أشارت بعض الردود الى أنمعظم مدرسى الجامعات يغلب عليهم التخصص 
فى فروع العلوم المختلفة مما يقلل من فرص احاطتهم بالثقافة العامة غير 
التخصصية ء كما أن بعضهم يعهد اليهم بتدريس مواد غير مواد تخصصهم , 
كما أن بعضهم قد صبغوا بثقافة آجنبية أثناء دراستهم بالخارج مما ياعد بينهم 
وبين اللعلومات الثقافية العامة فى المجتمع المصرى ٠‏ 


وقد وردت أسباب أخرى منها انصراف عدد من مدرسى الجامعات الى العمل 


ا ا 


بعض المدرسين تجديد معلوماتهم العامة لدرجة أن بعضهم يكرر القاء نفس 
محاضراتةه عاما بعد عام ٠‏ 


ربعا وسائل الثقافة العامة : 


: الكتبات والكتب الثقافية‎ )١( 
تبين من الردود أنأهم عيب فى نظم المكتبيات هو جمود النظم المتبعة فى‎ 
الاعارة خصوصا الاعارة الشخارحية مما يؤدى الى اعراض الكتيرين عنها م ضاف‎ 
الى ذلك ضعف التوجية فى المكتبات ثم عدم تزويدها بالكتب الحديثة وعدم‎ 
٠ الاستعانة بوسائل الثقافة الحديثة الا"خرى كالسينما والموسيقى وغيرها‎ 


أما بخصوص الكتب الثقافية فمن أحم العوامل التى وردت بشأنها ارتفاع 
ثمن الكتب وانخفاض مستوى الكتب الؤلفة والمترجمة وعدم التعريف الكافى 
يهاء 


وقد أدركت الوزارة أهحمية هذه الناحيةفأ نشسات عددا من المكتبات النموذحية 
وزودت مكتبات المدارس والجامعة بالكتب اللازمة على نطاقواسيع ورتبت برامج 
لتدريب المشرفين عليها وشجعت التأليف والترجمة كما فى « مشروع الا'لف 
كتاب » ٠‏ 


(؟) شغل أوقات الفراغ : - 

كثيرا ما يقضى الطالب وقت فراغه بطريقة غير سليمة ودون أى توجيه مما 
يؤدى الى الحرافة آحيانا خصوصا فى مرسلة المراهقة ٠٠‏ وما يبذل الآن فى 
توجيه الطلاب للهوايات المختلفة ما زال مفتقرا الى الناحية الجدية والعملية فى 
كثين من المدارس * كما تبين أن هناك نقصا كبيرا فى برامج توجيه الطلبة 
أثناء الا“جازات الصيفية » وأن برامج الرحلات والزيارات قاصرة ولا يشسترك 
فيها جميع الطلاب فى مراحل التعليم المختلفة * 


وقد نبه البعض ممن أجابوا الاستفتاء الى أهمية أثر المعسكرات والمخيمات 
والنوادى الاجتماعية والثقافيةكعوامل لرفع المستوى الثقافى اذا أدت وظيفتها 
على الوجه الا"كمل فى رفع المستوى الثقافى للطلاب * 
(* الجمعيات العلمية والا'دبية : 


لعل من أهم الردود التى تعبر عن غالبية الا"راء ما ذكره آحد من أجابوا 
الاستفتاء بقوله : « مع أنى من المؤمنين بأن الجمعيات العلمية والا"دبية.تساعد 
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على وجه القطع على وفع المستوى الثقافى لخر يجى الجامعات الا آننى أعتقد أنها 
فى بلادنا قليلة الى حد يؤْسف له ء وان الاشراق عليها يكاد يكونُ معدوما وان 
نشاطها ضعيقف للسيبين السابقين ٠‏ كما أن قلة وسائل نشر البحوث العلمية 
وال'دبية وعدم تعاون الجمعيات العلمية والا”دبية وقلة الاهتمام بها ممايضعف 
آثرها الثقافى + 


وتكاد تجمع الردود على هذا الرأى وتؤيده وان كان البعض يرى أن هذه 
الجمعيات قليلة الاأثر فى تحسين المستوى الثقافى مهما كان نشاطها ٠‏ 


(4) المحاضرات العامة والندوات : 


أشارت غالبية الردود الى أن القسباب لا يقبسل على المحاضرات العامة 
والندوات ٠‏ وقد يرجع هذا إلى أنها لا تتناول الموضوعات أو المشكلات الحيوية 
المرتبطة بحياتهم والمجتمع الذى يعيشون فيه ١‏ أو الى أنها تكون فى مستوى 
أعلى مما يستطيع أن يهضمه أو يستوعيه الطلاب » او الى عدم النشر عنها 
والدعاية الكافية لها . 


كذلك أشارت الردود الى قلة هذه المحاضرات والندوات » والى عدم تنوع 
موضوعاتها بما يجذب الشباب اليها ٠‏ 


(6) الصحافة والسيثما والاذاعة : 

هذه من أعم الوسائل التى يمكن أن تقوم بدور هام فى تثقيف الشسباب » 
ويكاد يكون هناك اجماع ممن أجابوا الاستفتاء على أهمية دور الصحاقة فى رقع 
المستوي الثقافى غير أن الذى بضعف هذا الا'ثر هو التجاء بعض الصحف الى 
اعطاء الحوادث والجرائم هالة من المبالغة مما يصرف القراء عن متابعة المشكلات 
الثقافية الهامة التى تنشرها الصحف الى جانب هذه الحوادث » يضاف الى هذا 
عدم اهتمام الصحف بالا أمور الثقافية والعلمية بالقدر الذى يبرزها ويشوق 
القراء اليها » كما أن عددا كبيرا من الطلاب لا يشترون الصحف ولا يتائعون 
قراءتها ٠‏ 


أما السينما والاذاعة بوضعها الحالى قيرى عدد كبير ممن أجابوا الاسستفتاء 
أن آثرها أقل مما يشغى أن يكون وذلك بسبب عدم اثاحة الفرص للطالبي 
لارتياد دور السيئنما والاستماع الى البرامج الثقافية فى الاذاعة نظرا لازدحام 
وقتهة بمشاغل الدراسة وقلة الاحتمام بهذه البرامج وتزويدها بما يجتدب 
الطلاب ويشوقهم الى الافادة منها , كما أن الا'فلام الثقافية والتعليمية قليلة 
ولا تلقى القدر الكافى من الاهتمام والعناية سواء من المستولين آو من الشسياب * 


يده حتت 
أمثلة وتعلقات عما ورد فى الردود والتقارير 


من أهم الااراء التى كان لها وزن كبير فى تحديد مستوى الخريجين الثقافى 
ما ورد فى تقارير ديوان الموظفينووزارة الخارجية والجهات التى يتقدم الخريجون 


للعمل بها 5 
ومن أهم ما جاء فى هيده التقارير بالاضافة الى آراء من أجابوا عن الاستفتاء: 


١‏ أشار تقرس ديوان الموظفين الى أن من يختبرهم لوظائف كيميائيين لم 
يكونوا قادرين على ربط المعلومات بالنواحى التطبيقية نظرا لقلة زياراتهم الى 
قاموا بها لمصادر الثروة الكيميائية فى مصر ٠‏ 


كما أشارت الى أن المستوى الثقافى لخريجى كليات الهندسة ضعيفا جدا مما 
يشعر بأن الطالب لا يعنى بقراءة أى كتب ثقافية أو جرائد ولا يعنى بتجديد 


وكذلك ظهر عجن الاأطباء فى الاختبار الشغوى عن التعبير عما فى أذهانهم 
وأن ذشيرتهم من الا'لفاظ والعبارات والمعلومات العامة ضعيفة ٠‏ 


" ل أشار التقرير الخاص بوزارة الخارجية الى أن خريجي الجامعات المصرية 
الماصلين على درجات علمية عالية وكان نعضهم بحمل شهادات أخرى بالاضافة 
الى الليسانس أو البكالور يوس قد أظهروا ضعفا بدعو الى الاأسف صع أن 
الاأسئلة كانت تنتنئاول المسائل العامة والا'حداث الجارية مما يستطيع من ,يطلم 
على الصحف اليومية الاجاية عنها # وكان بعضها يتناول موضوعات تهم مصر 


فى المقام الأول مثل قناة السويس واتفاقية الجلاء والجامعة العربية وهكذ!ا ٠‏ 
مما يبين بوضوح أن اهتمام خريجى الجامعات المصرية بالمعلومات العامة 
ضثيل جدا ان لم يبلغ حد العدم حتى فى نطاق بلادهم والبلاد العربية ٠‏ 


؟ ‏ باستعراض الردود نجد أن معظى من أجابوا عن الاستفتاء يميلون الى 
الوقوف فى جانب الطالب باعتبار أن الظروف المحيطة به سواء فى نشآته أو 
أثناء اعداده بمراحل التعليم العام أو باطجامعة هى الثى تقلل من الفرص التى 
تتيح له تثقيف نفسه ء ولا توفر له الاأسباب والامكانيات للاطلاع الخارجى ٠‏ 
والواقع أن الطالب المصرى يشق طريقه فى التعليم الجامعى بصعوبة كبيرة 
نظرا لسوء الظروف الاجتماعية والاقتصادية وقلة هايلقاه منالتوجيه والعناية+ 


طحا ؟ ميك 


3 ب ثبين أن أسياب هده الملشكلة لاترجع الى التعليم العام وحدةهة أو الى 
الجامعة وحدها ء» بل انها مرتبطة بسياسة التعليم كلها ٠‏ وأكثر من ذلك تتصل 
بالحياة الاجتماعية والاقتصادية للطلاب وآبائهم مما يجعل وسائل علاجها أمرا 
يحتاج الى تضافر الجهود من جميع الجهات * 


الاقتراحات والتوصيات 


بناء على ما ورد فى نتائج هذا البحث » وما جاء أثناء المناكشات فى الندوات 
التى عرض فيها نقترح ما يأتى لرقع المستوى الثقافى لخريجى الجامعات 
فى ين 6 


أولا ‏ فى الخالة الاجتماعية والاقتصادية : 


آم 


اب 


اعداد برامج لتثقيف الكبار » وهنا يبرز دور الجامعة الشعبية وفروعها 
والمعاهد والمدارس واللمكتبات والمعارض على اختلاف أنواعها ومستوياتها 
وكذلك دور الصحف والسينما والاذاعة فى هذا السبيل , اذ يمكن عن 
طريقها نشر الثقافة العامة فى النواحى المختلفة بين الكبار » مما يقلل 
من التباعد فى المستوى الثقاقى بين الطلاب وآبائهم » ويكون هذا عن 
طريق أوجه النشاط المختلفة فى البيئة وتعاونها جميعا فىهذا السبيل ٠‏ 
وموضوع تعليم الكبار من أهم ما يجب آن تعنى 'الوزارة ببحثه منجديد ٠‏ 


توفير الجؤ الاجتماعى للطلاب وبحث حالات أسرهع الاجتماعية 
والاقتصادية » تحيث ثوفر للطلاب الجو المناسب لتلقى العلم والثقافة ٠‏ 
وهذا هو الدور الذى يجب أن تقوم به ادارات النشاط الاجتماعى 
ااا » 


كما يقترح انشاء مراكن لبحث حالات الطلاب بالاتفاق مع المجلس الاعلى 
لرعاية الشباب والجامعات لتخفيف مشكلاتهم النفسية ء مما يوفر لهم 
الجو الملاثم للتحصيل والتثقيف 0 


كما يقترح دراسة مشروع لنظام الاعانات الاقتصادية للطلاب مما يكفل 
الحياة الكريمة لهم خصوصا الممتازين من أبناء الفقراء فى صورة منح 
دراسية أو دين يؤديه الطالب بعد التخرج والتوظف ٠»‏ 


تؤكد نتائج هذا البحث أهمية مراعاة توزيع الجامعات والكليات على 
جهات القطر المختلفة خسب احتياجات وامكانيات كل اقليم » وبذلكِ 


لا 8 


تقلل من عدد المغتربين من الطلاب » ونضمن اشراف الاسرة على الطالب ,2 
قلا يضيع وقته فى العناية بشئون معيشته ويركز نشاطه فى التحصيل 
والثقافة . أو أن تنقاً كليات جامعية فى المدن الكيرى فى الاقاليم تقتصر 
الدراسة فيها على السنتين الاولى والثانية وينتقل الناجحون يعدها الى 
مقر الجامعة فى القاهرة أو الاسكندرية لاكمال الدراسة ٠‏ 


ثانيا ‏ فى سياسة التعليم قبل المرحلة الجامعية : 


5 سد 


م 


المرحلة الابتدائية هى أهم مرحلة يمكن فيها نعويد التلاميذ على القراءة 
والاطلاع والتثقف ؛ وعلى هذا يجب أن تعد المدرسين فى هذه المرحلة 
اعدادا كافيا فنيا وتربويا ليسهموا فى توجيه التلاميذ الى حب القراءة 
والاطلاع بطريقة سليمة فى هذه المرحلة ٠‏ 


يجب اعادة النظر فى أهداف المرحلتين الاعدادية والثانوية العامة 
وهنامكيا وطرق التدريس قيهما بحيث لا يكون الهدف منها هو اعداد 
الطالب لدخول الجامعة فقط * وبتيع هذا )00 بين شهادة اتمام 
الدراسة الثانوية والقبول بكليات الجامعة والاهتمام بتك وين الميل للقراءة 
والاطلاع والتثقف ٠‏ 


يجب أن نعد الطالب قبل الدخول الى الجامعة بحيث يكنه الاعتماد على 
نفسة ء والبحث والاطلاع والحصول عللى المعلومات من مصادرها ء فلا يؤار 
عليه الانتقال المفاجىء من المدرسسة الثانوية التى غالبا ما يعتمد فيها على 
المذكرات والمدرس الى الجامعة التى تعطيه قدرا من الحرية فى اختيار 
المراجع والكتب والاطلاع ٠‏ 


براعى فى تخطيط السياسة التعليمية التوزيع الهرمى على أساس 
احتياجات البلاد للخريجين من المدارس العامة والفنية والكليات!اختلفة»٠‏ 
ومعتى ذلك التوسع فى التعليم الفنى والمهنى والعملى فى المراحل قبل 
الجامعة وعدم اضطراب الزيادة فيمن يقبلون بالجامعات ونضمن بذلك 
تقليل عدد الطلاب بالنسبة لكل مدرسس فى الجامعات 2 وهذا يستدعى أن 
نقلل من المداوس الثانوية النظرية دما يكفى لتغنذية الجامعة واللدارس 
العليا بالطلاب وأن ننشىء عددا أكبر من المدارس الثانوية العملية أو 
الراقية لتستوعب العدد الكبير من الطلاب الذين سيخرجون الى الحياة 
بعد المرحلة الثانوية وبذلك نقلل من الضغط على الجامعات ٠‏ 


يجب ربط متاحج التعليم العام بالبيئة والا'حدات الجارية » على أن يراعى 


بد !#8 د 


ذلك فى طرق التدريس ذاتها » خصوصا وأن المتاهج الحديثة تتجه 
إلى ذلك « 


هب يجب أن نعمل على تزويد المعلمين أثناء اعدادهم بالمعلومات الثقافية » وأن 
نيسر لهم الوسسائل التى تشجعهم وتدفعهم الى الاطلاع » وأن نعمل على 
حسن اعدادهم تربويا وفنئيا حتى يمكنهم آن يوجهوا تلاميذهم الى مواطن 
الثقافة والمعلومات التى تفيدهم بدلا من التركيز حول المادة » ويقترح 
لذلك الاهتمام بدراسة المجتمع المصرى والعربى فى مناهج اعداد المعلمين 
بمختلف أنواعها ٠‏ 


لآ 


 اثلاث‎ 


5 


الامتحانات بصورتها الحالية من أهم الاأسباب التى تخفض المستوى 
الثقافى لخريجى الجامعات ,» فيجب أن تعمل الوزارة على تخفيف وطأة 
الامتحانات » وصياغتها فى الصورة التى تشجع الطلاب على الاطلاع 
الخارحى والتدتقف , وعدم تركيزها فى المواد التخصصية الدراسية ٠‏ 
وقد بدأت الوزارة بالعمل فى هذا الاتجاه بأن عدلت نظم الامتحانات 
والنقل وأمامها فى ذلك خطوات أخرى ٠‏ 

ويجب أن نتجه الى الغاء امتحانات النقل » على أن ينقل الطالب فى 
المراحل قبل الجامعة إلى الفرقة الا”على بناء على رأى المدرسين وادارة 
المدرسة القائم علىأحكام مستقاة من بطاقة الطالب المدرسية التى يسجل 
فيها كل نواحى نشاطه وتحصيله ونتائج الاختبارات وغيرها » ويعطى 
الطالب عند نهاية كل مرحلة شهادة من المنطقة أو المدرسة باتمامه 
الدراسة أى تلغى الامتحانات العامة فى نهاية كل مرحلة ٠‏ 


ويكون القبول بالفرقة الاأولى للمرحلتين الاعدادية والثانوية على 
أساس اجتياز اختبارات قبول تقيس القدرة العامة والقدرات الخاصة 
والاهتمام فيها بالمعلومات العامة والثقافية عند التلميذ * 


سياسة التعليع الجامعى : 


يجب أن يوضع نظام مستقل عن الشهادة الثانوية العامة لقبول الطلاب 
بالجامعات وأن نعنى بوسائل اختيار هؤلاء الطلاب للجامعة حسب 
استعداداتهم وقدراتهم باختبارات خاصة بكل كلية على أن يؤخذ فى 
الاعتبار عامل السن وكذلك البيانات الوازدة عن الطلاب فى بطاقاتهم 
المدرسية » وأن تكون' هذه الاختبارات مقئنئة لقياس الاسستعدادات 
والقدرات أللازمة للسير بنجاح فى الدراسة بالجامعة وأن يراعى فى 
جانب منها أهميّة المعلومات العامة والثقافية ٠‏ ' 


ل 9 سه 


١1‏ مراجعة سسياسة التعليم العالى وتحديد أهدافه فى اطار المجتمع المصرى 
والعربى والعالمى كما هو علية الاآن والعول على اضافة سمنة دراسسية 
فى بداية الدراسة الاجتماعية يدرس فيها الطالب الثقافقة العامة واذا 
كان هناك متعذرا فى الوقت الحالى نعمل على جعل دراسة مشكلات 
المجتمع الملصرى والعربى مادة اجبارية لجميم الطلاب فى جميع الكليات 
مع الاهتمام بربط مواد الدراسة بالحياة الاجتماعية والعامة فى البيئة ٠‏ 


1٠‏ العمل على زيادة الصلة بين الطالب والاستاذ وذلك بتعميم نظام الرواد 
أو نظام الاسر » وهذا يستوجب الموازنة بيزعدد الطلاب وعدد مدرسيهم 
فى الجامعة ٠‏ 


١6‏ العنئاية باعداد مدرسى الجامعات اعدادا ثقافيا وتربويا وتسهيل قيامهم 
بالزيارات الثقافية التى تساعد على الاتجاه بالتدريس الى النواحى 


6 .. تشجيع مدرسى الجامعات على عدم ترك العمل بالجامعة الى الاعمال 
الاضافية خارج الكليات بمختلف الوساثل مع تعزيز هيئات التدريس 
بالجامعات ٠‏ 


- تشسجيع الطلاب على الاطلاع الخارجى والانتفاع بوسائل الثقافة العامة 
بالمكافا'ت المالية والا"دبية » والعتاية بقئمية الروح الجامعية والمنافسة 
السليمة بين الطلاب فى هذا الميدان ٠‏ 


رابعا ‏ وسائل الثقافة العامة : 


١٠‏ ب يجب الا“خذ بنظام المكتبات المفتوحة وتسهيل عمليات الاعارة والاطلاع 
وزيادة نسبة استهلاك الكتب حتى نضمن تشسجيع الاقبال على المكتبات 
وتزويدها بوسائل الثقافة الا"خرى كالسيتما وأجهزة العرض والافلام 
الثقافية والعلمية مع الاهتمام بتدريب أمناء المكتئبات على تأدية رسالتهم 
بما يحقق رفع المستوى الثقافى ٠‏ 


- يجب أن نعنى بتأليف الكتب التى تناسبب كل مرحلة من مراحل نمو 
التلميذ خصوصا فى مراحل الدراسة قبل الجامعة » وهذه لا تلقى حاليا 
الاعتمام الكافى سواء من ناحية الطبع أو الا"لوان أو المستوى » وغير 
ذلك مما يجذب التلاميذ اليها فى كل مرزحلة خصوصا كتب الا"طفال٠‏ 


رن 5 


. العناية بتزويد المكتبات بالكتب التى تناسب كل مرحلة وكل سين » 


229 
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5 


نذن 


1 


وكذلك بالكتي الحديثة والدعاية الكافية لها ء والتعريف بها بين 
أوساط الطلاب 


الاعتمام بالمكتيات المدرسية والجامعية والعامة » ومد مؤاعيد العمل 
فيها بحيث توفر أطول وقت ممكن للاستفادة منهاء» وتزويدها بصالات 
القراءة التى تتوفر فيها وسائل الراحة والاضاءة ليقضى قيها الطلاب 
وقتهم فى الاطلاع والاستذكار ء خصوصا الذين لا تتوفر لهم وسائل 
الراحة فى منازلهم ٠‏ 


وعمكن أن تقوم بدور كبير فى تثقيف الطلاب والكبار على السواء اذا 
نظمت على أساس سليم د بحقق الفائدة المرجوة منها منها 3 


الاهتمام بتنظيم برامج النشاط الثقاقى خلال الا'جازات الصيفة وأثناء 
العام الدراسى عل عمط ما تقو م به جماعة الرواد ونعض الهيئات الثقافية 
الااأخرى ‏ على أن 'نزادٍ لاط بالرحلات والمعسكرات والتوادى 
الثقافية ٠‏ 


زيادة العناية بنشاط الجمعيات العلمية والاآدبية وبرامج الهوايات 
والمحاضرات العامة والندوات والعناية بتشر البحوث العلمية والا'دبية 


قى أسلوب مشوق يجتذب القراء ٠‏ 


توجيه الصحافة والاذاعة والسيئما الى العناية بمشكلات الثسباب 
والمجتمع المصرى ٠‏ وربط برامجها بتوجيه الشياب وتثقيفهم * 


للدكتور عبد العزيز القوصى 
امستشار الغنى لوزارة التربية والتعليي 
احصاءاتئنا عن التعليم الفنى والنطرى : 


تدل الاحصاءات التعليمية عن التلاميذ فى المدارس الفنية والمدارس النظرية 
فى المرحلتين الاعدادية والثانوية على ما يأتي : 


آولا ‏ أن عدد التلاميذ فى التعليم الفنى أقل من عدد التلاميذ فى التعليم 
النظرى بدرجة تلفت النظر ٠‏ 


جدول مقارن لتلاميذ التعليم الفثى والنظرى عام 5ه/ لاه 


عدد تلاميدذ التعليم الغنى عدد تلاميذ التعليم النظرى 


أعداقى ثافوى اعدادى ثانوى 
دلا 5 لجسن ١١510‏ 
المجموع /الالاارا؟ المجمورع 2715 


ويتبين من هذا الجدول أن نسية التعليم الفنى الى تلاميذ التعليم النظرى,. 
وهذا وضع معكوس » ولا يتمشى مع ما تتطلبه البلاد من نهضة فى 
النواحى الزراعية والتجارية والصناعية ٠‏ 


ولكى نتضح الصورة الحاضرة يمكن تمثيلها كما يلى ٠٠‏ ومعها الصورة التى 
نتمتى أن تصل اليها : 


ل #868 سه 


توضيح العلاقة بين التعليم الفنى والتعليم النظرى : 


الصورة الحاضرة الصورة التى نتمنى أن نصل اليها 


ثانليا : ان عدد التلاميذ فى التعليم الفنى الاعدادى والثانوى والعالى لايدل 
على التوازن الهرمى الذى ينيغفى أن يكون فى توزيع العمل فى أى مؤؤسسة 
تحتاج الى قلة من القادة وكثرة من المنفذين ٠‏ 


جدول مقارنة لعدد تلاميذ التعليم الفنى 
فى اعدادى وثانوى وعالى 1967//ا65١‏ 


اعدادى فنى ثانوى فنى عالى فنى 
1١1‏ 1 ا سك 


ويتضح من هذه الاحصاءات أن النسبة بين عدد التلاميذ الاعدادئى الفتى الى 
عدد تلاميف الثانوى الفنى الى عدد ثلاميذ الفنى العالى ٠٠٠+‏ كنسبة ١: "7:١‏ 
فى حين أن تكون هذه النسبة ١ : ٠١ : 0٠‏ تقريبا » ويمكن توضيح الصورة 
الحاضرة ومقارنتها بالصورة التى نتمتاها بالرسم الاأاتى : 


الصورة الحاضرة الصورة التى نتمنى أن نصل اليها 


ال 20 


| أحجانوى في>| 


| أج+ اعدادى فنى >أ 


التعليم الفنى ومستقبلنا فى التصنيع : 
اذا درسنا الاحصائيات فى الستوات الخمس الآخيرة فى مضصر قانثا نجد أن 
نسية الزيادة فى مدارس التعليم الفتى أعللى منها فى مدارس. التعليم العام ٠‏ 


ا 0 


ويلاحظ أنه ليس عناك نقص فى التعليم العام ولكن الزيادة العددية فئ 
التعليم العام موجودة غير أنها قليلة اذا قيست بالزيادة فى التعليم الفنى ٠‏ 


وهذا جانب هام من جوانب السياسة التعليمية . ذلك لاأن الدولة تشيجع 


التعليم الفنى أكثر مما تشجع التعليم العام » فالتعليم الفنى حمو دعامة التحرر 
والاستقلال والاعتزاز والطمآانينة ٠‏ 


كان المستعمرون قديما يغرسون فى أذهائنا آننا أمة زراعية ولن تكون أمة 
صتاعية بحال من الاحوال ٠‏ وكانوا يقصدون من ذلك أن يأآخذوا خيرات بلادنا 
وخاماتها الى بلادهم ليصنعوها ثم يبيعونها لنا فيتقدمون وينعمون ونحن نتآخر 
فنظل عبيد! فى قبضة أيديهم ٠‏ 


ولكن سسياسة اديع ورقع مستوق الانتاج لرفع مستوى المعيشة ولتقوية 
شخصية المواطنين والوطن تقتضى أن نجند القوى البشرية لاستنباط خيرات 
الطبيعة وتصنيعها 5 على هذا الاتجام وائماثة ٠‏ 


وأرجو الا يظن أن السياسة الانتاجية هى سسياسة استنباط خيرات الطبيعة 
من ثروة زراعية ومائية ومعدنية وغيرها فحسب ٠‏ ولكن اذا لع يكن هناك 
استنباط للقوى البشرية التى تعمل قى الطبيعة لتنقب وتخرج وتصنع وتفيد 


الويل لنا لسبب بسيط وهو أن أجنبيا أعدت قواه البشرية عن طريق 


التعليم والعمل الفنى سيحفم الى بلادثا وياخذ خيراتئا ويصدرها لبلاده لتصنع 
ثم ينشرها تجارة على العالم: فيئمو ونضعف نحن ٠‏ 


وأخشى ما أخشاه ما أراه. فى بعض البلاد من خيرات يحضر الامريكيون 
والانجليز والفرنسيون لا“خذها خامات ثم تصئيعها ثم النهوض على أساسها ٠‏ 


فالواجب يقتضى انهاض القوى اليشيرية المحلية لاستنياط الخيرات المحلية 
وتصنيعها والنهوض الاقتصادى على أساسها ٠‏ 


من هذا تفهم أن تجنيد قوى الطبيعة لصالحنا لا يتأتى الا اذا جندنا معه 
القوى البقرية اللحلية ٠‏ وتجنيد القوى البيشرية المحلية معئاه التعليم الفنى 


والعميل والعلمى » ومعتاه أيضا الاقلال من ذلك النوع من التعليم المسمى خطأ 
بالتعليم النظرى ٠‏ 


حت 1ب 


ونعلم آن فى مقدمة برامج الثورة رفع مستوى المعيشة ومعنى هذا التصنيع 


ويلاحظ أننا لا يمكن أن نرعى نهضتنا الصناعية والعملية الا اذا كان هتاك 


الى جانب التعليم الفنى المتخصص وعى فنى عام وتقدير اجتماعى لقيمة العمل 
اليدوى ٠‏ 


قيمة العمل اليدوى : 


ومن الثابت فى علم النفس أن مزاولة العمل المهنى واليدوى تحقق للشخص 
شعورا عاما بالارتياح النفسى , وذلك لان العمل اليدوى وسيلة للتعبير عن 
الكثير من المشاعر » كما أنه محك للقدرات العقلية +٠٠‏ وفيه مجال كيير 
لاشباع الميول والهوايات الطبيعية ٠‏ 

ومزاولة العمل اليدوى تتطلب تشغيل العقل والجسمع معا » حيث تتعاون 
المواس وأجزاء الجسم المختلفة على العمل! فى توافق وانسجام بما يؤدى الى 
الانتاج المطلوب وفق تنوجيه العقل والتفكير +٠٠‏ 


أى أن القيام بالعمل اليدوى فيه مجال لجميع قوى الشخصية لكى تعمل 
وتنشط . بينما نجد أن الا"عمال النظرية لا تتطلب كثيرا تعاون النؤاحى 
الجسمية ٠٠٠‏ ولهذا نجد أن من يشتغلون فى الاأعمال المهنية واليدوية أقوى 
جسما وأحسن صحة + وأكثر تواضعا » وشخصياتهم أقرب الى التكامل 
والاتزان اذا قورنوا بنظرائهم ممن يعملون فى الميدان النظرى وحده من غير أن 
يستغلوا نشاطهم الجسمى فى هواية أو عمل يدوى * 


والانتاج الذى يأتى ثمرة العمل المهنى يكون عادة ملموسا وواضحا , ولذا 
يكون فيه مجال لاشباع الرغبة فى التقدير » ويكون مشجها على مواصلة بذل 
الجهد وذلك بخلاف الا”عمال النظرية التى لا تظهر ثمارها بوضومح + 


وللعمل اليدوى ميزةأخرى هامة وهىآنه ستجيب سرعة للمران والتدريب 
بحيث يستطيع من يعمل فيه أن يصل الى درجات عالية من الاتقان ويحقق 
بذلك كثيرا من النجاح ٠‏ أما العمل النظرى فأساسة التكوين العقلى ويحتاج 
الى توافر الاستعداد ولا يجدى فيه المران أو التدريب كثيرا الا اذا تواقر 
الاستعداد ٠‏ 1 ْ 


58 سد 


نظرة المجتمع الى التعليع الفنى : 


ان الصورة التى وصل اليها التعليم الفنى فىمصر تعتبر ترمومترا حساسا 
للوعى الاجتماعى والنظرة الى العمل اليدوى والمهنى » تلك الصورة التى تعتبر 
وليدة عوامل كثيرة سياسية واقتصادية واجتماعية٠ ٠+‏ فقد .حرص الاستعمار 
على التقليل من شأن الصناعة والتجارة واهتم بالوظائف والموظفين مما شجم 
الاقيال على التعليع النظرى » وما يؤدى اليه مزالعمل فى المكاتب الحكوميةالتى 
لا زال الناس ينظرون اليها على أنها الاأمل البراق لمستقبل أبنائهم ٠‏ 


وخريج التعليم الفنى فى مصر لا يجد من المجتمع نفس الترحيب الذى يلقام 
خريج ال لتعليم النظرى , ويظهر ذلك واضحا فى المفاضلة بين النوعين فى 
المجتمعات وفى الاتصالات الشخصية والعلاقات العاثلية وقى النظرة العامة٠٠‏ 


وبرجع هذا الى أن كثيرين من خريجى التعليم القنى 'لا يلقون نفس المعاملة 
التى يلقاها خريج التعليم النظرى فى الوظائف الحكومية من حيث المرتب الذى 
يتقاضاه كل منهم ومن حيث نوع العمل الذى يسند اليه ٠٠٠‏ 


ولو قارنا ذلك بما يحدث فى البلاد ال"'جتبية نجد أن المستغلين فى المبدان 
المهنى الصتاعى والتجارى والزراعى لا يقلون عن نظرائهم ممن يعملون فى 
الوظائف الا"خرى ٠٠٠‏ بل أنهم يتفوقون عليهم فيما يصلون اليه من مرئبات 
أحيانا ٠ ٠*٠‏ قمثلا فى شفيلد بانجلترا يحصل العامل الفنى الذى يعمل فى 
أفران الحديد والصلب على مرتب قدره ١١‏ جنيها فى الاسبوع بيئما يحصل 
المهندس: المشرف عليه على مرثب قدره درلا حنيهات فى الاسبوع ٠‏ ولذلك 
لا توجد فى هذه البيئة مشسكلة فى عدم الاقبال على التعليم الفنى ٠‏ 
نظرة تاريخية الى تطور التعليم الفنى فى مصر : 

ولعل مظرة بسيطة الى تطور التعليع الصناعي والزراعى والتتجارى توقفنا 
على الكثير من الا"مور » فمئذ قرن وربمع أنشثت أول مدرسة صناعية فى مصر 
وأطلق عليها اسم «مدرسة العمليات ببولاق» وكان الغرض من انشائها تخر يم 
الغنيين والعمليين اللازمين لماجات الجيش الذى قصد منه محمد على أن يوسم 
رقعة ملكه وسلطانه » ثم زاد عدد الورش والمدارس الصناعية جتى أصسبح 
احدى عشرة مدرسة وورشة الغرض, منها تزويد الحكومة بحاجاتها من الصناع 
والعمال * ا 0 


وفى عام ١105‏ أنشآت الحكومة ادارة للتعليع الصناعى لتشرف على هذه 
المدارس » وفى أوائل القرن الحالى قد شاهدنا وعيا قوميا صئاعيا فقامت بعيض 


لاخك"”ا ب 


الجمعيات الا'هلية وتجالس المديريات باتشاء مدارس صناعية ٠‏ ففى عام 19315 
كان للحكومة ٠‏ مدارس صتاعية , ولمجالس المديريات ؟١‏ مدرسة صنتاعية » 
وللجمعيات الاأهلية '؟ مدارس ٠‏ 


وزادت عدد هدم المدارس حتى أصبح و" فى عام 1١0‏ 


ثم ازداد عدد المدارس الى 58 قبل الثورة ٠‏ 


ولدينا الان ما يقرب من ها مدرسة اعدادية وثانوية صناعية » ووضع 
قانون التعليم الصناعى وتكون المجلس الاستشارى الا"على للتعليم الصناعى 
والمجالس الاستشارية الاقليمية ٠‏ 


وأصيبحت المدرسة الصتاعية فى مصاف المدرسة العامة من حيث حقوق 
خريجيها فى التعليم العالى ٠‏ ش 

وبذلك ارتفع تقدير الخريجين من المدارس الصناعية الارتفاع الذى يليق بهم 
وأصبح الشعب بقدر أمبية هذه المدارس وأهمية خريجيها لنهضة البلاد 
ورفاهيتها ٠‏ 


هذا بالاضافة الى الخطوات الهائلة التى خطاما التعليم الصناعى فى الربط 
بين المصائمع والمدارس » قصدر قانون التلمذة الصناعية » وتأمل البللاد فى 
تطبيق هذا القانون خيرا عميما » : ١‏ 


ونعتقد أن سير التعليم الصناعى بهذه الخطى الواسعة يكفل له من التقدم 
أضعاف ما نتوقعه للتعليم الغام أو النظرى أو اللفلى ٠‏ ويكفل له أمرين 
أحدهما تخريج الفتيين ونشر الوعى الصناعى أو الفنى نشيرا يكفل للانتاج 
ازدهاره والافادة منه ++ وهذا! الذئ' قلناه عن التعليم الصناعى ٠‏ نقولة عن 


التعليم الزراعى ٠‏ 


ونعلى أن مصر علمت العالم فن الزراعة ولكننا نعلم كذلك آن الاسستثماور 
الزراعى المصرى كانت تخنقه الا'مية الزراعية » وعند ما أقول الامية الزراعية 
؟قصد العمال الزراعيين وأقصد الشعب » وعتد ما أقول التربية الزراعية 
العملية أقصد كذلك أمرين أحدهما التربية الرّراعية المتخصصة ونشر الوعى 
الزراعى المؤسس على أسس صحيحة وكل قتهما ضرورى للآخر * 


وقد مر التعليّم الزراعى فى تخطوط: عجيبة تستئزف عبرات كل مصرى على 
الاضى وتحفزه للعمل الجدى فى المستقبل ٠‏ | 7 30015 


ا اه 


أنشئت أول مدرسية زراعية عام ١1859‏ بالقلعة وفشسلت , وتجددت محاولة 
انهاضها ثم فقشلت الى أن أوكل أمرها الى مصريين » وهذا يتفق مع الفكرة 
التى نادينا بها من قبل » وهى أن استتباط الخير من الاأرض يقتضى تعليم 
الناس تعليما تحليا قترتبط عقول الناس بأرضهم ارتباطا عمليا واقعيا ٠‏ 


وفى عام ١89٠‏ أنشئت مدرسة الزراعة بالجيزة ثم أنشئت مدارس الحقول , 
فالمكاتب الزراعية . فمدارس فلاحة البساتين التكميلية ؛ فالمدارس الاعدادية 
الزراعية والمدارس الثانوية الزراعية » وقد بنيت على أساس المدارس الزراعية 
اللتوسطة ٠‏ 


وبذلك انتشر التعليم الزراعى انتشارا جديرا بما نرجوه لمصر من نهضة 
زراعية ونهضة صناعية مبنية على المنتجات الزراعية » ونحن نلاحظ أن اعداد 
التلاميذ بمختلف المدارس الزراعية وفصولها تزيد فى عام لاه / 8ه بمقدار 
٠ه ٠/٠‏ عنها فى عام 57/لاه أما بمدارس التعليم العام فان الزيادة لاتتجاوز 


6ل/ءه 


وقد عنى المهيمتون على التعليم الزراعى بانشاء المجلس الاستشارى المركزكه 
للتعليم الزراعى وانشاء المجالس الاستشارية المحلية لهذا النوع من التعليم د 


ومن خير ما اتجه اليه التعليم الزراعى علاج ما يعاب أحيانا من أن خريجى 
التعليم الزراعى لا يميلون الى الممارسة الفعلية للعمل ؛ وانما يميلون لادارته » 
وقد تنكونت هيئة زراع المستقبل وشعارها أن يتعلم الانسان ليعمل ٠‏ وأن يعمل 
ليتعلم » وأن يعمل ليعيش » وأن يعيش ليخدم ٠‏ ولعل فى هذا الشعار تتركز 
أعهداف الجماعة وفلسفتها . وليس يمكننى أن أدخل فى التفاصيل كلها ٠‏ 


وما قيل عن التعليمين الصناعى والزراعى يقال مثله فى التعليع التحارى » 
فهو يهيى» الشرايين التى تجرئ فيها دم المياة الصناعية والزراعية”* 


التعليم الفئى وعلاقته بحاجات الجتمع : 


والتعليم الفنى يجب أن يهدف الى رفع المستوى التجارى والزراعىوالصناعى 
فى مصر ء بحيث يكون لدينا زراع متعلمين وتجار مستئيرين وصنئاع يضطلعون 
للنهوض بهذه النواحى » ويجب ألا تكون الوظيفة هدفا للمتخرجينل فى أى, 
ناحية من هذه النواحى ٠‏ والسبيل الى ذلك ريط المناهج وطرق التدريس, 
بالنواحى التطبيقية فى المجتمع ذاته , ات الاجتماعبة التى 23 تشجع على 
الوصول الى هذه الاهداف ٠‏ . 


جت 51 شي 


وهذا يستوجب القيام بدراسة تحليلية لحاجات المجتمع المصرى فى مختلف 
المناطق لمعرفة أنواع النشاط المهنى التى تتطلبها كل بيئة ورسم سياسة 

كما يستوجب أن يؤْحْذ فى الاعتبار حاجات المجتمع اللستقبلة التى تهدف 
اليها السياسة التصتيعية الجديدة للثورة ‏ فمثلا ينتظر أن تكون منطقة أسوان 
ذات مستقيل فى صناعة الحديد والصلب » وهذا يستوجب اعداد جيل من 
الصناع المتخصصين فى هذه النواحى من سكان هذه المناطق 0 
دور التعليم الفئى فى اكدن والريف : 

اذا نظرنا الى المدارس الفنية الاآن نجد أن مدارس كل نوع منها تكاد تكون 
صورهة متشابهة فى المدارس الموجودة فى المناطق ١‏ لختلفة ٠‏ 


والواجب أن تختلف المدارس فى المدن عن المدارس فى الريف , بل وتختلفه 
كل مدرسة عن الاخرى بحسب مقتضيات البيئة المحيطة بها ٠‏ 


أحداف التعلي الفنى واتجاهاته 


للاستاذ خليل كامل ابراهيم 
المدير الساعد للبحوث والمشروعات 


التوسع فى التعليم الابتدائى وآثره : 


اتجهت البلاد فى السنوات الا'خيرة الى التوسع فى التعليم الابتدائى 
توسعا لم يسبق له نظير فى تاريخ بلادنا المديد , فقد بلغ عدد تلاميذ المرحلة 
الابتدائية فى بداية العام الدراسى 5ه لاه9١‏ ثلاثة أمثال عددهم منذ عقر 
ستوات ( 55 ب 19419 ) وعما قريب سوف يقرب عدد الندين يتمون المرحلة 
الابتدائية كل عام من نصف مليون تلميذ وتلميذة ٠‏ 


وفى ضوء امكانيائنا الحاضرة نجد أن المدارس الاعدادية العامة والفنية 
والعملية لاتستوعب من هذه الاعداد الضخمة سوى نسبة ضثيلة » فقد أتم 
المرحلة الابتدائية قى نهاية العام الدراسى 5ه الاه95١1‏ نحو 8م١٠‏ آلاف من 
التلميذات والتلاميذ التحق نحو /٠ 5٠‏ * متهم بالتعليم الاعدادى بأنواعه , 
أما الباقون وهم الكثرة ‏ فقد وقف بهم تعليمهم عند نهاية المرحلة الابتدائية ٠»‏ 


وقد نادى الكثيرون فى السئوات الا"خيرة بضرورة الاسستعداد لل'عناد 
الضخمة التى سوف نتمم هذه المرحلة الابتدائية فى السنوات القادمة ونبهوا 
إلى ضرورة اعداد برامج عملية وثقافية تفيد فى توجيه هذه الثروة البشرية 
المجتمع ومصدرا من مصادر العلل والمتاعب فى المستقيل ٠‏ 


فالتوسع فى التعليم الابتدائى ولو أنه خير فى حد ذاته + الا أن الآاية قد 
تنعكس ‏ فى الغالب الاآعم ‏ مالم يرتب للذذين أتموا هذه المرحلة عدد من 
البرامج الاقتصادية والاجتماعية تسير موازية لخطوات التوسسع فى التعليم 
الابتدائى حتى تمتص الكثيرين منهم وتحميهم من التمرد على الطبقة التى 
ينتمون اليها وتحصنهم من عناصر الشير والفساد ٠‏ 


سسا اع للد 


وقد صاحبت سياسة التوسسع فى التعليم الابتدائى فى مصر نهضة شاملة 
تناولت نواحى الانتاج والانشاء والعمل وبدت الحاجة ماسة الى اعداد الاأيدى 
العاملة التى تدير دولاب العمل والى القادة الذين يضطلعون بمسئولية 
التصميم والاشراف والتوجيه ٠‏ وانجهت بعض الالراء الى ضرورة مد مرحلة 
التعليم الابتدائى ثلاث سنوات آخر ٠‏ ورأى البعض الاآخن أن الخير فى التوسع 
فى التعليم الفنى ٠‏ 


مد مرحلة التعليم الابتدائى : 


يترك التلاميذ اللدرسة الابتدائية فى سن الثانية عشر تقريما وما 
يحصلون عليه فى هذه المادرسية من بدايات المعرقة والخبرات والمهارات لايعد 
كافيا لتمكينهم من أن يختطوا لا'نفسهم طريقا فى الحياة ء وعلى الرغم من 
هذه الحقيقة فان عناك كثيرين يرون ادخال بعض أساسيات الصناعة اليسيطة 
المحلية فى الفرقتين الخامسة والسادسة الابتدائيتينء وذلك كوسيلة لاعدادهم 
للحياة بعد آن يتموا هذه المرحلة ٠‏ وهذا الانجاه عسير تحقيقه بالصورة 


التى يتصورها البعض ٠‏ 


فالمدرسة الابتداثية لها وظيفتها الخاصة ووسائلها التى تساير خصائص 
الطفولة ٠‏ وبرنامج المدرسة الابتدائية يفيد كثيرا من الحرف المختلفة القائمة 
ويغيد من أصحاب المهن المتعددة » على أن هذه كلها للخيرة والمعرفة ووسائل 
لتئمية اتجاهات احترام العمل والعمال عند التلاميذ ٠‏ 


أما تدربب التلاميذ فى هذه المرحلة على حرفة معينة واتاحة الفرص الكافية 
لهذا التدريب فلا يتأتى تحقيقه الا اذا كان على حساب الاأوقات التى يتزودون 
فيها بأدوات المعرفة التى اصطلحت الدولة على اعتبارها .حدا أدنى لكل 
مواطن ٠‏ 


ومد فترة هذه المرحلة غاية ينيغى أن تستهدف تحقيقها لتعود على البلاد 
ثمرة الا'موال الطائلة التى تنفقها فى تعليم ينسى بعد حين ولتفيد من الاأعداد 
الكثرة من المنتهين من هذه المرحلة التى تتراكم عاما بعد عام دون توجيه أو 
استغلال ٠‏ 


واذا كانت إامكانيات البلاد لاتسبمح فى الوقت- الماضر نتحفيق هذه 
الغاية ٠‏ فان' استغلال المتخرجين فى هذه المرحلة وتوجنههم يقتضى نا اعداد 


8ت لدم 


نوع من البرامج العملية والثقافية وغيرها تقوم على تنفيذها مؤسسات حكومية 
وتغار حكومية كالثقافة الشعبية والتربية الاساسية وغيرهما 0 


التوسع فى التعليم الفتى : 

من المسلمات أن بلادتا أحوج ما تكون الاآن الى ذلك النوع من التعليم الذى 
يقابل حاجة برامج التصتيع والمشروعات الانتاجية المختلفة ٠‏ والذى ينمى 
عند اللواطنين الوعى الصناعى ويبث فى نفوسهم احترام العمل والعمال ٠‏ 


ونحن اذا راجعنا أعداد المتخرجين فى الكليات والمعماهد العليا نجد أن 
لدينا الكثرين من القادة الذين يس تطيعون توجيه البرامج الصنئاعية 
والانتاجية والاشراف عليها ٠‏ ولكنا نلاحظ فى الوقت نفسه قلة اعداد 
المتخرجين فى المدارس الاعدادية الفنية والثانوية الفنية وهم الذين يكونون 
طبقة العمال المستئيرين والملاحظين مما ينذر بارثكاز صناعائنا ومشروعاتنا 
الانتاجية عمال تعود كثرتهم الخبرة ويفتقرون الى الا'ساسيات الثقافية 
والاجتماعية الضرورية لنجاح كل مشروع ٠‏ 


وقد اتجهت البلاد الى مواجهة هذه الحالة فى السنوات الا"خيرة وأخحذته 
تتوسع فى التعليم الفنى توسعا ملحوظا ء ولكن قيود الامكانيات حددت هذا 
التوسع » وتكلفة التلميذ فى هذه المرحلة تعطيئا فكرة .عن النفقات الازمة 
للسير فى هذا الاتجاه » فهى فى المرحلة الاعدادية الفنية نحو لال جنيها 
تقريبا مقابل ٠١‏ جنيها فى المرحلة الاعدادية العامة ٠‏ وهى فىالمرحلة الثانوية 
الفنية 5ه جئيها مقايل /ا؟" جنيها فى المرحلة الثانوية العامة ٠‏ 


وقد زاد عدد المدارس الاعدادية الفئية فى السنوات الخمس الا'خيرة نحو 
١‏ مدرسسة ٠‏ ومع أن هذه الزيادة كبيرة » ترتب عليها ازدياد عدد ثلاميذ :هذه 
المرحلة من 5١/86‏ تلميذا وتلميذة ( سنة ١960١‏ + سسمنة 19619 ) الى ١916‏ 
تلميذا وتلميذة ( سنة ١5551‏ ء سئة /ا90١‏ ) الا أن هذه الزيادة لاتساير زيادة 
عدد الذين يتمون المرحلة الابتدائية كل عام ٠‏ خصوصا وأن هؤلاء سوقه 
يتضاعف عددهم فى السنين القادمة ٠‏ 


والتوسع قى التعليم الاعدادى الفنى بهذه الخطى المحدودة لايوفر لميادين 
الصناعة حاجتها من العمال المهرة 2 فقد قدر غدد ما تحتاج اليه البلاد من 


العمال المهرة فى السنوات الخمس القادمة بنحو ١٠١ ( ٠6٠٠٠١‏ ألف ) عامل 


5 


ونصيب التعليم الفنى فى مقابلة هذه الحاجات لا يجاوز ١١6‏ الف فقط » 
وهذه الخالة الخطيرة توضح لنا بجلاء أعمية التنسيق بين المصادر الختلفة 
الى ينيغى اشراكها فى تخطيط أى مشروع مقبل ء لان العلاج الطارىء المؤقت 
الذى ينظم لمواجهة هذه الحالة من شآأنه أن يكلف البلاد جهودا وأموالا تبذلها 
قى تدريب العمال دون اطمئنان الى أئنا سوف نصل بهم الى المستوى الذى 
عكن أن يصلوا اليه بالتعليم النظامي أن أن يشربوا الاتجاهات الاجتماعية 
الطيبة التى يكسيونها من الحياة الاجتماعية الموجهة فى المدرسة ٠‏ 


ودراسة هذه المشكلة دراسة موضوعية ترسيم لنا صورة عامة لما يحب 
أن 'تكون عليه نظم التعليم الفنى وبرامجه اذا ما أر يد له أن يخدم ويشارك 
فى التخطيط العام لكل ما يتصل بالاهداف القومية ووسمائل تحقيقها ٠‏ 


تحديد نوع المدرسة الفلية : 


درجنا فى مصر على أن ننشىء المدرسسة الفنية ب اعدادية كانت آو ثانوية ب 
فى مكان نختاره على أساس الطابع العام لنشاط سكانه وخيراتهم ‏ أو على 
آأساس احساسنا بما تحتاج اليه منطقة من المناطق وما يتوفر فيها من فرص 
العمل ومجالات النشاط ٠‏ فنحن نختار للمحلة الكبرى مثلا مدرسة للنسيج 
ونختار لدمياط مدرسة لصناعة الااثاث , لاننا نعرف أن كلا من هذين 
المركزين له شهرته الذائعة فى هذا النتوع من النشاط الصتاعى ٠‏ ونحن 
ننشىء مدرسسة للتجارة فى طنطا لانئا نرى أنها من أهم المراكز التجارية فى 
القطر وهكذا يكون اخثيارنا لنوع المدرسة معتمدا على الخبرات الشائعة بين 
سكان هذا المكان أو ذاك وعلى الحاجات الظاهرة للمجتمع والوطن ٠‏ 


و نحن نقدر فى الوقت نفسه أن ما يفيذه التلاميد من المدرسنة ومما يشيع 
غى المجتمع من الخبرات سوف يساعدهم على التزود بكل ما يحتاجون اليه فى 
الحياة: العملية بعد تخرجهم فى المدرسة ‏ ولكن ما خبرناة فى السنين الطويلة 
الماضية يدل على أن كثرة المتخرجين فى مدارس التعليم الفنى انصرقوا الى 
مجالات من العمل لاتتصل بالحرف التى أعدوا لها لعوامل كثيرة ليست 
المدرسة وحدها مسئولة عنها ٠‏ ولكن ما بهمنا هنا هو أن القلة التى تخرجت 
فى هذه المدارس وزاولت العمل الذى أعدت له ووجدت نفسها فقيرة فى خبرات 
كثيرة ترتبط بالعمل الذى تمارسه ولم يكن لها ظل فى برنامج المدرسة ٠‏ وقد 
جهد هؤلاء الا'فراد فى تكييف أتفسهم لحاجات المجتمع ومطاليه ٠‏ 


يضاف الى هذا كله أن حاجات اى منطقة لا يسهل تبينها بالطريقنة التى 
تتبع الاآن فى الادارات المركزية: ٠‏ فالمجتمعات فى حاجة الى خرف صغيرة 


جوت 2 به 


بسيطة تتحمل فى الحاجات المحلية الضضرورية. والوطن ‏ وهو المجتمع الاكبر 
له حاجاته ومطاليه التى ينبغى أن تكون وحدها الشغل الشساغل للاداراته 
الموكزية ولكلا النوعين من الحاجات برامجه الخاصة واعداده الخاص ٠‏ 


فالادارة المركزية عى التى تعين البرامج التى تقابل الحاجات القومية 
الكبرى ٠‏ والمدرسة هى التى تقدم البرامج التى تخدم الحاجات المحلية الى 
جانب ما يصلها من الادارات المركزية ٠‏ 


وخير السبل للمعرفة الحاجات المحلية تتم عن طريق التقصى أو الدراسة 
الشاملة » فاذا تم حصر الحاجات أمكن ترتييها وتصفيتها بحسب أولويتهسا 
وأحميتها ٠‏ 


ومؤدى هذا الاتجاه ألا نيدأ بتعيين نوع المدرسة التى تناسب هذا المكان أو 
ذاك وانما ينيغى أن نفسح المجال لكل مدرسة فتقدم البرامج المنوعة التى 
تتناول حرفا مخعلفة متعددة ثم يتوك الاآمر بعد ذلك لغلروفالمجتمعواستجابته ٠‏ 
فالحرفة التى تجد سوقا رائجة تنمو وتزدهر اما ما عداها من الحرف والبرامج 
فسوف يقل الاهتمام به والاقبال عليه ٠‏ 


بر نامج المدرسة الفلية : 


اذا كانت هذه هى حاجات الجتيع وأعدافه خهل تستطيع المدرسة الفنية 
ينظمها الخالية وبرامجها القائمة أن تقايل هذه الحاجات وتحقق الا"غسراض 
المرجوة 5 


ان هدة الدراسة فى كل المرحلتين الاعدادية والثانوية ثلاث سئوات * وفى 
المرحلة الاعداديةالفنية نريد للتلميذ أنيتزود بالاساسيات الثقافيةوالاجتماعية 
الضرورية لكل مواطن مستنير » » ونريد له فى الوقت نفسه أن يتدرب التدريب. 
الكافى على مهنة نعينها الى الدرحة التى تمكنه من أن يزاولها بعد أنيتخرج فى 
المدرسة * ونريد أيضا ١ن‏ ننمى لديه الاقجاهات الاجتماعية والقيم الخلقية ٠‏ 
وكل هذه المطالب يبدر أن مدة الدراسسة لهذه المرحلة تقصر عن تحقيقها على 
الوجه المرضى ٠‏ 


وظافين أن التخصص فى حرقة واحدة لتلاميك المدرسة جميعا يتعارض مح 
مبدأ الاعتماد على الميول والامكانيات الخاصة بكل فرد٠فالتلاميذ‏ الذين يلتحقون 


بقسم المعادن مثلا لا يميل بعضهم الى هذا .العمل. * ومسسوف لجد بيتهم من 
لا يناسب هذا العمل قدراته ولمكانيات» ٠‏ واذا نحن سلمنا بمبدا الاختيار 


سالا دم 


القائم على أساسى الميل والاستعداد » فان تخير التلميدذ لنوع معين من العمل 
لا يتأتى الا اذا عرض هذا التلميذ لبرنامج مهنى عام منوع يساعده على أن 
يكتشف ميوله وهوايته » وأغلب التلاميذ الذين يلتحقون بالمدرسة الاعنادية 
الفنية لا تكون ميولهم قد تشكلت بعد ولهذا يرى البعض ألا تبدا الدراسة 
المهنية المتخصصة الا بعد نهاية المرحلة الاعدادية أى بعد أن يلم التلميذ بفكرة. 
عامة عن عدد من الحرف ويدرس المواد المرتبطة بها ويعرف حقيقة ميله ومدى. 
قدرنة ودرحة استعدادم ٠‏ 


وقد وصفت المرحلة الاعدادية العامة بأنها موحلة كشفية لانها تقع فى الجزء 
الأول هن مرحلة المراعقةء وهذه الصفة تصدق على كل المدارس الى تتوسطه 
المرحلتين الابتدائية والثانوية . ولو قد توفرت للمرحلة الاعدادية العامة 
الوسائل والامكانيات التى تساعد التلميذ على الاتجاء الى احدى الناحيتين. 
العلمية فى المرحلة التالية لاغنت المدرسة الاعدادية العامة عن المدرسسةالاعدادية 
الفنية + ولكن هذا الاتجام » وان كان يحقق ميدأ اتاحة فرص الاختيار والتوجيه 
للتلاميذ الا انه يحرمنا من مصدر كبير للعمال المستنيرين الذين تنتظرهم البلاده 
وتعول عليهم فى مشروعاتها الحاضرة والمستقبلة ٠‏ 


وما دامت هذه هى حاجاتنا إلى المدارس الاعدادية الفئية فان التنسيق بين. 
برامجها وبين الحاجات المحلية والقومية يقتضى أن تؤخذ فى الاعتبار بعض 
الاأسس التى تجعل برامجها مسايرة لهذه الحاجات ٠‏ ومن همذه الاعتباراته 
ما يأنى : ١‏ 


أولا ب تنوع البرامج : 


بمعنى أن تكون برنامج المدرسة.متنوعا يتئاولعددا من مجالات العم لوفرصة 
تمثيل حاجات المجتمع المحلى والمجتمع الا'كير ٠‏ ثم تينى مناهج المواد 
الدراسية نحيث تخدم هذه المحالات » ومؤدى هذا أن تكون خدمة محال العمل 
من أهم الا'غراض التى تستهدفها كل مادة من مواد الدراسة ٠‏ واذا تحققهذا 
قان المناهج 'ن تكون صورة واحدة فى جميع المدارس الاعدادية الفنية » وانما 
تختلف باختلاف البيئات والحاجات ٠‏ 


ثانيا . اناحة قرصة الاختبار : 
أ 
وما دمنا قد سملمنا بمبدأ الاختيار وسلمنا فى الوقت نفسه بأن هناك 
أساسات مشتركة للجميع مهنية كانت أو ثقافية أو اجتماعية » وأهداف قومية 
تحتم ادخال نوع معين من الدراسة فمن الواجب أن تنظم الدراسة بحيث يمر 


رة لا 


التلاميذ جميعا ببر نامج عام ويشتركون معا فى قدر معين من الدراسة ثم يترك 
لهم الاختيار بعد ذلك في مجالات العمل المختلفة على ألا يكون هناك اختيار فى 
الفرقة الا"ولى وانما يبدأ الاختيار فى الفرقة الثانية » وعلى شريطة آلا يقل عدد 
المجالات التى يختارها التلميذ فى الفرقة الثانية عن ثلاث وفى الفرقة الثالثة 
عن اثنين ٠‏ 


نالثا ‏ التدريب الميدانى : 


وهذا جزء هام من البرنامج المدرسى فالتدريب فى المصائع الخارجية من شآانه 
أن يربط البرامج بالحياة العملية ويجعل البر نامج واقعيا غنيا ٠‏ وهذا الاتصال 
ينتج للمدرسة فرصا كثيرة لدراسة ما قد يكون بالحياة العملية من المزايا أو 
وجوه النقص ٠‏ 


والتدريب الميدانى خطوة فعالة فى ربط المدرسة بأصحاب الاعمال واشراكهم 
ف تقويم عمل التلاميذ وتعزيز امكانيات المدرسة ,2 وفى ايجاد العمل المناسب 
للمتخر جين فى هذه المدارس دل وفى تعديل البرامج الملدرسية وتحسيتها ٠.‏ 


وابعا ب تثمية الانجاهات الطببة : 


فى ضوء المناقشات التى تنمت فى عدة ندوات سابقة لوحظ أن هناك اجماعا 
من رجال الاعمال على أن الصفات الطيبة والاتجاهات الاجتماعية المرغوب فيها 
ألزم للعمال من كل اعداد آخر ٠‏ فالنظام واللحافظة على اللواعيد واحترام العمل 
والتعاون وعدم التبديد كلها صفات تؤثر فى الانتاج تأثيرا كبيرا من ناحيتى 
الكم والنوع ٠‏ وهذه الاتجاهات ينبغى أن تعمل كل مدرسة على تحقيقها فى 
كل مجال من مجالات العمل وتنميتها فى كل نشاط داخل المدرسة وخارجهاء 


مقارنة بين التعلبم الفنى والتعلبي العام . 
ا ظ 


للاستاذ محرم وهبى محمود 
وكيل قسم البحوث الاحصائية 


لما كانت مشكلة القبول فى المدارس الفنية والتعليم العام موضع البحث 
وكان انجاه المسئولين فى الوزارة يهدف الى التوسع فى التعليم الفنى ٠‏ رأى 
قسم اليحوث أن يساهم فى تصوير حالة التعليم الفنى ومقارنته بالتعليم العام 
خلال أربع سنوات متتالية من 55/55 الى 07//ا0 كى نبرز للمسئولين بعض 
الحقائق التى تكشف عنها الارقام ٠‏ 


: عدد التلاميذ والفصول‎ ١ 


اذا تتيعنا عدد الثلاميث وعدد الفصول شلال الاربع سنوات الى تبدآ من 
365/9 ,+ نجد أن عدد التلاميذ قى التعليم الاعدادى يتراوح بين 
لعدرءء ٠٠,“‏ ٠رءة9؟‏ بيئما يتراوح عندهم فى التعليم الاعدادى الفئى بين 
0 ,2 0٠٠-؟!‏ أما فى التعليم الثقانوى قيتراوح عددهم بين 
٠دءرء4‏ م +٠٠ر١١١‏ بيئما يتراوح عددهم فى الثانوى الفتى بين 
لتءرةا, ٠20٠درة؟‏ ومم هذا نلاحثل أن عدد التلاميذ فى التعليم الفنى 
بمرحلتيه يزداد زيادة ملموسة فييلغ عددهم قى الاعدادى القنى فى عام 
1571 حوالى أربع أمثال عددهم فى عام لاه/ ١365‏ ء كما أن عدد 
التلأميذ فى التعليم الفنى قى عام 1951//57 :هبلغ حوالى ضعف عددهم فى 
1 » آما عن عدد الفصول ففى التعليم الاعدادى العام يتراوح بين 
دروام ٠د٠در١٠١1‏ بيئما قئ التعليم الاعدادى الفتى يتراوح بسن 1١‏ 
٠‏ ء, وقى التعليم الثانوى العام يتراوح عدد الفصول بين 86٠9 2 51٠١‏ 
ديئما فى التعلي الثانوى الفنى يتراوح عددهم بين +*ءلا م ٠١١+‏ ومع هذا 
نجد أن عدد الفصول فى التعليع الاعدادى الفثى قى 5ة/ لاة9١1‏ يبلغ حوال 
1 أربع آمثال عددها فى 151/0 - كماء أن عددهما فى التعليم القانوى 
, الفني ١551//055‏ تبلغ حوالى مرة ونصف قدر عددما فى ستة 5ه/لهه ٠19‏ 


واذا بحثئا كثافة الفصل خلال السنوات الاربع المذكورة فى التعليمين 
الفنى والعام نجد أن كثافة الفصل فى التعليم الفنى أقل منها فى التعليم 
العام قى كل من المرحلتين الاعدادية والثانوية ( مع أنها تزداد فى التعليم 
الفنى بيئما تتناقص فى التعليم العام ), فهى تتراوح بين #٠ + ٠١‏ تلميذا 
فى الفصل فى التعليم الفنى وبين 5٠ » ١‏ تلميذا فى الفصل فى التعليم 
العام * 


؟ ل علد المستجدين : 


لو نتبعئا عدد الملستجدين خلال الثلاث سسنوات5 5/ 19685 الى 055//ا195 
نجد أن عددهم فى التعليم الفنى يزداد زيادة ملموسة », ففى الاعدادى 
الفنى يترأوح عددهم بين 21090٠0١ , 3٠٠٠‏ بينما فى الثانوى الفنى يتراوح 
عددهم بين 5٠+‏ م 1١٠١‏ ثما فى الاعدادى الفنى يتراوح عندهم بين 
6 0٠٠/اء‏ بيئما فى الثانوى الفنى يترأوح عددهم بين ٠١٠١ , +0١‏ 
أما فى التعليم العام فيكاد يكؤن عدد المستتجدين ثابتا تقريبا ٠‏ قفى الاعدادى 
العام يبلغ حوالى ٠٠٠ر ٠١‏ وفى الثانوى يبلغ حوالى ٠٠٠ر5؟‏ ء واذا قورن 
عدد المستجدين فى التعليم الفئى بعدده فى التعليم العام نجد أن النسبة 
فى المرحلة الاعدادية أقل بكثير "من النسبة فى المرحلة الثانوية ٠‏ فالنسبة 
بين عدد الممستجدين فى الاعدادئ الفنى الى عددهم فى الاعدادى خلال 
"األسنؤتات. 15 الى ١461/0‏ كالنسسية بين ١7:١‏ أما فى التعليم 
. الثانوى فهذه النسية تيلغ 5:١‏ * 


© - عدد المتخرجين : : 


كان أجدى فى دراسة عسدد المتخرجين أن يتبع علد المتقدمين وعدد 
. التخرعبين .وايجاد . النسبة: بينهما لولاء ما طرأ على التعليمين الفنى 'والعام 
ايتداء من سنة 6/6 جعل من الصعب المقارنة بين هذه النسب فى 
٠‏ كل غن التعليمين. » ومع هذا اكتفيئا بمقارنة عدد الخريجين فى كل هن 
التعليمين: الفنى والعام فى المرحلتين الاعدادية والثانوية ونلاحظ أنه خلال 
ش سنن “أعغوام أبثداء من ؟:0/ 1957 + بلغت النسبة بين جملة عدد المتخرجين 

عن “التعليم القنى الى 'عددهم فى التعليم العام فى المرحلة الثانوية كالنسبة 
من :425 كما يجب أن للاحفل أن هذاه النسبة تزداد فى اللرحلة الاعدادية 
'فبلفت فى 25*00 امع بينم كاقت فى سملئة 187:1/1960/6815ه* 


عبت 161 من 


اتعلاقات بين خريحى التعلبع الفنى الخامعى وخريجى الثالوى الفثى 
والثانوى العام 


يبقصد بخريجى التعليم الفنى الجامعى مم الذين تخرجوا من كليات 
الهندسة والزراعة والتجارة ء وتدل الاحصائيات على أن النسية بين جملة 
عدد المتخرجين من التعليم الفنى الجامعى الى جملة الثانوى الفنى خلال الاأعوام 
الى ١907/58‏ كالنسية بين ؟:ل 2 بيئما تبلغ النسبة بين 
جملة عدد المتخرجين من التعليم الفنى الجامعى الى جملة الثانوى العام خلال 
الاأعوام ١ه/؟ه ١1‏ الى ١967/56‏ كالنسبة بين ١5:١‏ ومن بند (؟) وجدنا 
أن متوسط النسبة من عدد خريجى الثانوى الفنى الى خريجى الثانوى العام 
كالئنسبة 84:١‏ * من هذه النسب يمكثئنا أن نستنتج : أنه لكى تكون النسية 
بين عدد خريجى الفتى الثانوى الى خريجى الفتى الجامعى كالنسسية ١:١١‏ 
دجب أن تقدر نسية عدد خريجى الثانوي الفنى الى عدد خريجى الثانوى العام 
بالنسبة ه : ا ش 


ه ‏ النسمية اللثوية كلمتخلفين : 


المتخلفون هم الطلبة الذين التحقوا بالمرحلة التعليمية ولم يوامصلوا 
الدراسة بها حتى اثمام التخرج منها ٠‏ من الجدول رقم (54) تجد أن النسية 
المئوية للمتخلفين فى التعليم الفنى أكبر من النسبة المثوية للمتخلفين فى 
التعليخ العام سواء كان ذلك فى المرحلة الاعدادية أو الثانوية ٠‏ 


5ع متوسط السين : 


يبلغ متوسط السن للطلبة فى التعليم الاعدادى الفنى قى السنتينه 
الاخير تيل حوالى ور؟١‏ سسنة بيئما يبلغ متوسط السن فى التعليم الاعدادى 
العام فى السئتين الاخيرتين حوالى هر١١‏ سنة ء آما فى التعليم الثانوى العام 
فيبلغ متوسط السن حوالى ١١‏ سنة * 


ونحن نقدم هذه الحقائق فى صورة تيسر اليحث فى الموضوع على أساس, 
ما در من الامفباءات للعمل عل الع بالتعلهمٍ فى لأا 100 من 
وسيل ا اللازم لكل نوع . 


ااا 1 1[آ1 1 أ 010101103131010 ا_اب_بيبيب7؟ا_؟ب١0ٍبت67؟ت؟©؟ُ‏ أ؟7ت؟7ت7:757:ت7ب2 ةر ا وي تي 
31ك-393930--ت5-”ا”_ _ 77777ب ٌشسشٌٌشاةل]للحح :7:71:71 الت سُْ1198851995س1س ا 


ا“لامك| كلملل | 34 “االالامل 1 35١١‏ |61م/ما 
احلا | دهذه | دم ' الاهط) .لاط |1ازهطاده 
اعكعكه | لطا | ها |[ اقعطظ | لالم [ازمهه3 
كشلل | كللم | ها إأملك | كلل |ازه3/مل 


00310040333351ق+ت++#اظااا1الل ل ا ااا ا 
سسبو صم حص 


لزع فيد قد مسي ع 


| ذه:ا ةا لد |ءالافثلم | ولاه | للا إاغلده | )ا |6666م/ما 

3" : | دم : ا مد اللمذلاثم+ | 6ا٠٠*اط‏ ا لاحالا | لاطا |إاؤزملامه 

و :ا 6 :ا ده ادقايما| ٠ط‏ | لهم | قلءة | اطط [ازمم]هة| 

61م : 1 اه : | هما إلالاء8ة | هما هم دداء | اقلا |ازم5/مل 

لم جنيجوم | اضرم لتم كم ل اح كم 0 بع بعرم 
كي عقيو جم | قي مكح جسم | ليسم ص سوم م كم ع 

تيم 6د ل مكس عه ل "لتجر وس ا حي 6 


جنك لل بذكو |6 يقه مسيم | كر لمم تق متستمم دن و0 و» ‏ تس بصن وم؟> 


ل الله 


٠‏ تنكم ولج م متصدم إج | سخ إلومه و المطده مس ملسم فكو كم ل هاا 
ع مم اكوم > كه بصم سب سر توس اس ١‏ ذ لإجتك» 


سس يبيب ب 


:ا االؤمد . | املمط | ادا 1م اال * 
أ ١:‏ ه/اده/ 40د | مما 1011م 3 2 
:ا ١ل‏ 207 ١: ٠١‏ مما 1 الوه 
:ا لين مام الا : ١‏ ان ا 106 
3: | ملم مس | / 11م ١١‏ | 32 أ١ه3/ول‏ 
:ا ااا 1614 17م : ١‏ 150 5-1 الملامم 
م م سس لس م الصسرصعسم | ”تس لس 
قد للق ك2 عد شقان له كستحت لقنن لأس كدو قن لأه قد عدا الاقم قد شه الاك هس | ورين 0 
بوومحححح لم واجحححسي ]م عبن 
اطمم/ معطم ا كملع ه) كج جنصمم د 
اس ان 


منبرس و لمر صم متسس مو نكمم نرم دم يكو تس تيم 


لدم : ا /اباباة مطاطاءا٠*‏ إلى : ١‏ ام ملاء لمازلا 


١ 4‏ /م !ا ا مله ]+ :ا 01 * لما 334 61م / ما 
هل 01 6/1 *للاه الم : ا 006 ملم أ 16 مه 
م:ا لم /الطرل 415 07 00 اام 14م |١6ه‏ |30 


١ 
0 


لصم كس شد خرص كرس | كس كص لصم تسج | لص معرممس | ”قسن م موك 


: : . م6 
كر توس ب تتمضيس بنارم 0د عرس تم م متمضددى جرم 6ه 200 
ملم معطم[ كمه( 39) جسم دام كسم لدي 
-- د 8 0 . 1 96 
تب ل رس جتستصم 7 7و مسج بنج >0 دة ب إه» سد 


تسرك قير 6 


- انين لد مم لايق المأد| ‏ بصم كين 2 


م.م ١ 6٠١ |]١‏ ا [عدم ١اإل(م‏ | الاطام) |١‏ تتقخصص؛ 6 © 
درم |زأدم ا .م |أإلدم الللم |١‏ ””طسرء 66اء 
١ 0 0‏ ا إخاسم] اإهدم] هوا ] ١‏ عد اد 
ل ١‏ ا للدم اإقءمم الام |١‏ جتم» سم يس 
د | لوال | غدادة: | ها أ هم| ل اهمد | ذل إده | ذد لح مو بت 
ا ] الا اطاط | الا |[ ]|١١‏ الدضإلكد | 3١‏ إالك | كم (سم حص ا 

3 لكا انا اذك نا لد ا 

60د | الملامم 1 1ه 90/66١‏ 

وله حا | متكا استحيم 
(061م 6 - المه/ 30) ْ جعمة) أبس 


بكرم ؟ بنك رسع مسار ل وم لحم فس مصترسم د بوكو ام 0 1 


لصم © نسي :> 


كه عع "كه بحم 6 ل نع السو سي أترس © فوج | : بصن 


ل 
3 الممط| زمه / 36 


“ل أالخاأاللثهد| 5ه وبي المككلدا تكد أ علخ الادن | مم أذاكار 
امل اكالم ا كاماكذا هكم | مه 3) ازع اءكه| الأد | عل/ا | 5١5‏ | جز ه“3]الاادم 


1 ؟ لأطا؟ لأ ألا 


3 حدذ اللا ١:‏ حة ل 
تسن عكرج تس عكم__ | تدم نس معدم ”] 
000 سس رمسم 0 
ْ (1طهطلمه و اطعه/؟3) كسمم جحت لدم 
مت كر ب قم > لمم مسامم كو و مصعم بتكي بسي س0 


ك3 


“مي 


التوصيات العامة النهائية ؤتمر التعليم الفنى والمبنى 


القاهرة من 9" توفمير ب ه ديسمبر سئة /ز196 


0 8 
تضمن برنامج نشاط هيئة اليونسكو لعام ه196 1953 ء الذى أقره 
مؤتمرها الثامن » الذى عقد فى همونت فديو ء أن تنظم هذه الهيتة بالتعاون 
مع مكتب العمل الدولى وهيئة الا'غذية والزراعة » مؤتمرا يضم دول الشرق 
اللأوسط ويتوفقر على دراسة أحوال التعليع القنى بها +٠‏ 


وقد اتجهت هيئة اليونسكو » الى أن تترك أمر الدعوة الى هذا المؤتمر الى 
احدى الدول العربية ,» ورحبت بأن تكون مصر هي الدولة الداعية لهذا المؤتمر » 
والقائمة بتنظيمه ء استئادا الى ما لقيه مؤتمر التعليع الالزامى المجانى للدول 
العربية الذى عقد بالقاهرة فى شهر ديسمبر سسنة 110554 من نجاح كامل 
وانوفيق كبير ٠‏ 


وقد عقدت هيئثة اليونسكو عدة اجتماعات تمهيدية لهذا الغرض » شهدها 
مندوبون من مصر ومكتب العمل الدولى وهيئة الاغذية والزراعة + ودرس فيها 
أمر تنظيم هذا امو ثمر » وتنسيق التعاون بس هده الهيئات فيه والمساعدات 
التى يمكن أن تقدمها كل منها اليه » وتقرر قى هذه الاجتماعات أن يعقد اللؤتمر 
بالقاهرة فى الفترة من 4 ١١‏ ديسمبر سنة 1965 ٠‏ 


ووجهت جمهورية مصر الدعوات الى الدول العربية جميعا , والى .بعض دول 
الشرق الا"وسط لحضور هذا المؤتمر , وبدآت فى اتخاذ الاجراءات التحضارية 
لعقده فى الموعد المحدد له ء ولكن الاعتداء الثلاثي الغادر عليها اضطرعا الى 
تأجيله الى سنة /19601 ء واتفق على أن تكون الفترة من؟؟ نوفمير الى © ديسمير 
موعدا جديدا له ٠‏ 


ولما كان المؤتمر يهدف الى دراسة حالة التعليم الفنى بأنواعه الاربعة : 
الصناعى ب والزراعى ‏ والتجارى ‏ والتدبير المنزلى » ومستؤياته فى كل بلد 
من البلاد العربية » مع بحث العوامل والظروف التى تقف فى طويق نشس هذا 
التعليم بقدر حاجة كل يلد , ووسائل التغلب عليها » وايجاد الحلول للمشكلات 
الخاصة به . فقد وضعت كل دولة من الدول العربية المشتركة فيه تقريرا وافيا 
عن التعليم الفنى بهاء وتقدعت به الى هيئة المؤتمر » كما ألقى السادة رؤساء 


1 اله 


وقود هذه الدول فى جلسات المتمر الثلاث الاثولى بيانات مكملة لهذه التقارير 
مقدمة لها وموضحة ليعض ما ورد قيها ٠‏ 


ولما كان من بين أغراض اللمؤتمر الاستعانة بخبرة الفنيين من الهيئات 
الدولية فى أعمالة وآبحائة » فقد تقدمت الهيقات الدولية للي و نسكو ومكتب 
العمل الدولى ومنظمة الاغذية والزراعة بدليل للمناقشة واأوراق مساعدة 
للجان التعليم الصناعى والزراعى والتدبير المنزلى » كما أعدت مصر دليل 
المناقشة للجنة التعليم التجارى » وأبحاث فردية مساعدة من بعض الخبراء 
المصريين بلغ عددها خمسة وثلاثين بحثا» وشكلت لان المؤتمر الاربع » وبدأت 
أبحاثها مستعينة بهذه الوثائق كلها , وانتهت كل لجنة من هذه اللجان الى 
مشروع للتوصيات فى نوع التعليم الذى تخصصت لدراستة * 


ثم عاد المؤتمر الى عقد جلسات عامة لبحث تقارير هذه اللجان وقامت جنة 
التنسيق باعادة صياغتها والتوفيق بينها » وضم التوصيات المشتركة , 
مسترشدنة فى ذلك بالقرارات الصادرة فى الجلسات العامة:الخامسة والساوسة 
والسابعة للمؤتمر وملاحظات السادة الاعضاء فى هذه الجلسات » ثم عرض 
المفروع التالى على هيثة المؤتمر فى جلسته العامة الثامنة ٠‏ 


مشروع التوصيات 


ان مؤتمن التعليم الفنى والمهنى للدول العربية المنعقد فى القاهرة من 9١+‏ 
نوفمير الى ه ديسمير سئة لا965١‏ بدعوة من جمهورية مصر » وبالتعاون مم 
جامعة الدول العربية ومنظمة اليونسكو ومكتب العمل الدولى ومنظمة اللأغذية 
والزّراعة » بعد أن بحث أمور التعليم الفنى فى الدول العربية المشستركة 
فيه وعمى : 

المملكة الإ'ردثية الهاشمية ٠‏ 

جمهورية تونس ٠‏ 

جمهورية السودان ٠‏ 

جمهورية سوريا 

المملكة العراقية 

الملكة العربية السعودية 

جمهورية لبنان ٠‏ - 

الممفكة المتخدة: الليبية 

المملكة المتوكلية اليمنية .٠‏ . 

المملكة المغربية » 

جمهورية مصى 


د كه بدا 


وعلل ضوء ما قدمته هذه الدول من تقارير وبيانات عن حالة هذا النوع من 
التعليم بها .» ولما كانت البلاد العربية بصدد نهضة اقتصادية وصصسناعية 
وزراعية واجتماعية شاملة » تتوقف الى حد بعيد على اعداد القوى البشرية بها 
اعدادا كاملا يشمل جميع عناصر النهوض بهذه القوى ٠‏ 


وكان التعليم عامة + والتعليم الفنى خاصة , هو الوسيلة الفعالة لتحقيق 
هذه النهضة التى لا يمكن أن تتم الا بالعمل على نشره وتحسين وسسائله والاتجاه 
به ليصبح أداة لاعداد الاأفراد ليكونوا مواطنين عاملين » قادرين على المشاركة 
فى رفع مستوى الحياة فى البلاد العربية » وزيادة الدخل القوم ىلها » ومضاعفة 
الانتاج بها , عن طريق التصنيع وتحسين أساليب استغلال الثروات الطبيعية 
والزراعية ٠‏ 


ونظرا لما تبين من أن تحقيق هذه الأهداف مرتبط الى حد كبير بالاهتمام 
الذى توليه كل دولة من الدول العربية للتعليم الفنى » وبتوثيق التعاون بينها 
جميعا فى دراسة نظمة ومشاكله والعمل على نشره ء لتشابه الظروف والا'حوال 
فى الوطن العربى ١‏ وامكان استفادة كل دولة من دوله من تجارب الاأخرى . 
عن طريق المتمرات المشتركة أو المحلية » أو تبادل الزيارات بين المختصين 
ووضع سياسة مستقرة ثابتة موحدة لسنوات طويلة مقيلة ٠‏ 


لذلك يوصى اللتمر بما يلى : 
أولا : التخطيط والسياسة العامة 


١‏ تقوم كل دولة من الدول العربية بوضع خطة كاملة ميئية على دراسة 
وافية للتوسع فى التعليم الفنى بقدر حاجة كل دولة اليه ٠‏ على أن يحدد 
لتنفيذها فترة زمنية يحسن ألا تتجاوز خمس سسنوات » على أن يكون 
وضع هذه الخطة مستندا على احصائيات دقيقة ء وأبحاث سليمة 
للاحتياجات الاقتصادية لكل دولة ء والكفايات التى تنقصها فى ميادين 
الصتاعة والزراعة والتجارة والتدبير المنزلى » وعلى آن تشترك فى وضع 
هذه الخطط جميع الوزارات والهيئات المختصة التى تشرف على هذه 
النواحى أو تقوم بالخدمة العامة لها ٠‏ 


؟ ل أن تعنى الحكومات بتكوين مجالس عليا لكل نوع من أنواع التعليم القنى 
لتوحيد وتنسيق الجهود بحيث تشترك جميع الهيئات المعنية المختلفة 
فيها » وتقدم لها المعونة الفنية والاخصنائيات والعلومات اللازمة لرسم 


:ا م 


عه 08 عكه 


سياسة التعليم الفنى وتدبير ميزانيته وتنفيذ خطوات المشروعات 
الجديدة له ٠‏ 


براعى فى تخطيط سسبياسية العام الفنى التوزيع الهرمى لعدد الخريجين 
من مختلف المراحل لكى د يتحقق التوازن سن حاجات التشم من 
المستويات المطلوبة * 


تكون اللغة العربية حهى لغة الدراسة فى التعليم الفنى . وتتعاون الدول 
العربية ليلوغ هذا الهدف . وتوجه عناية خاصة الى تعريب الصطلحات 
العلمية الفنية وتوحيدها ء ويمكن أن تدرس احدى اللغات الاجنبية فى 
المدارس الثانوية الفتية اذا كانت هناك ضرورة ملحة لذلك ٠‏ 


تشجيع الاقبال على التعليم الفنى فى الدول التى لايقبل التلاميذ على 

الالتحاق بمدارسه مع استخدام جميع الوسائل المؤدية لذلك * ومنها : 

( 1 ) مجانية هذا التعليم ٠‏ 

( ب ) منح اعانة للتلاميذ ٠‏ 

رج ) فتح فصول داخلية للمغتربين منهم ٠‏ 

( د ) الدعاية لهذه المدارس لايضاح هدفها والخدمات التى تؤديها 
للخريجين بصغفة خاصة وللبلاد بصفة عامة وقصر بعض الوظائف 
المهنية على خريجى هذا النوع من التعليم * 

( ه ) توجيه أذهان الصغار الى التعليم الفنى بعرض الا"فلام والصور 
واللوحات والاهتمام بالهوايات 2 وتدريس بعض مواد التعليم 
الفنى فى المرحلتين الاولى والاعدادية وزيارة المؤسسات 
الصناعية والتجارية والنسوية » على أن يختص تلاميذ الفرق 
النهائية بالمرحلثئين الاولى والاعدادية بقسط وافر من صذه 
التواحى + 

(و ) تشجيع المتفوقين فى هذا النوع من التعليم باعطائهم جوائز مالية 
وايفادهم فى بعثات علمية وعملية ٠‏ 

( د ) اتاحة الفرصة للممثازين من تلاميذ التعليم الفنى لانمام دراستهم 
العالية أو الجامعية ٠"‏ 


ضرورة الاعتمام بالدراسة الفندقية » وعلى ال"خص فى الدول العربية 
التى تعتبر بلدانا سياحية + ويمكن الاستعانة بالاخصائيين فى الدول 
العربية وغيرها من الدول التى بها مدارس فندقية » على أنه تسد حاجة 
هذه المدارس من المدرسين الفنيين + ومن الايد النموذحية التى 
تستخدم كاماكن للتدرييه. 0 


بد 19 نسم 


/ا ‏ اعتيار المرحلة الاعدادية ( المتوسطة ) هى المرحلة المناسبة ليدء التعليع 
الفنى لتخريح عمال عاديين ء والمرحلة الثانوية عى المرحلة امنامسية 
لتخريج عمال مهرة » على أن يسمع للمتفوقين من خريجى المسدارس 
الاعدادية باللحاق بالتعليم الثانوى الفنى بشروط خاصة ٠‏ 


م لما كان خريجو المدارس الفنية يعتبرون من أص حاب الحرف والمهن 
فيعتتى بانششاء النقابات المهنية لهم * 


9 العتاية بالتغذية فى التعليم الفنى . باعطاء وحبات غذائية لطلبة مدارس 
التعليم الفنى تتوفر فيها القيمة الحرارية المناسبة لمجابهة المجهود البسمى 
الذى يبذلونه » وتوفير التأمين اللازم لهم ضد اصابات العمل التى 
تصصييهم آثناء الدراسة ٠‏ 


ات 


- ١١ 


- 1 


التعليم الفنى للفتاة ٠٠‏ انشاء مدارس للتعليم القنى بأنواعه المختلفة 
للفتاة » تلائم طبيعتها ؛ على أن تكون لهذه المدارس نفس المناهج 
والمؤعلات الخاصة بالتعليم الفنى للفتيان ٠‏ 


العناية بالتوجيه المهنى فى مدارسس التعليم العام بالوسائل الا"تية : 


أ ) اعطاء قسط أكبر هن الاهتمام بالاشغال اليدوية البسيطة وفلاحة 
البساتين بالمرحلة الاولى لابراز مواهب التلاميذ وغرس محبة 
العمل اليدوى فى نفوسهم وتهيئة المتفوقين منهم فى هذه 
النواحى للتعليم المهنى * 


ب ) ادخال التشاط المهنى فى مناهج المدارس الاعدادية العامة بما 
يتفق مع البيئة ( صناعية » تجارية » زراعية ) كتمهيد لتوجيه 
ذوى الاستعدادات منهم الى النوع المناسب له من التعليم الفنى * 


مع تدبير الاخصائيين اللازمين للاشراف على هذه الناحية ٠‏ 


العمل على انشساء واكثار المعاتمد الفنية العالية لاتاحة الفرص أمام 
النابغين من خريجى المدارس الثانوية الفنية لاتمام دراساتهم العالية» 
على أن توجه الدراسة فيها الى النواحى التطبيقية مع الاعتمام بابراز 
نوع التخصص فى سنواتها النهائية ويترك للجامعات وضع الشروط 
المناسبة للحاق خريجى غذه اللدارس م 00 


١9 


ا 


١6 


١1 


 ١ا/‎ 


سند 19 ته 


يعنى أصححاب المصائم بتدريب العمال من الفتيان والفتيات وفقا 
لا'حدث النظم مع التعاون معالهيتات الحكومية فى سبيل رفعمستواهم 
الفنى والاجتماعى + وتنسيق التعاون دين المصانع والمدارس الصناعية 
والهيتات الحكومية لفتح فصول ليلية أو نهارية بالمصانع أو المدارس 
للمحتاجين للتدريب مع استمرار أجورهم ع 


تعنى الجهات المسئولة بوضع نظام ثابت لنح سلف لخر يجى المدارس 
الفنية تشجيعا لهم على العمل الحر ولتسهيل حصولهم على رأس المال 
اللازم للقيام بالمشروعات الفردية التجارية أو الزراعية أو الصناعية»٠‏ 
واقطاع خريجى المدارس الزراعية مساحات مناسية من الا'راضى 
الزراعية وذلك بشروط معينة ٠‏ 


تعمل الحكومة على تهيئة الاستقرار للبدو بالوسائل التى ثتفق وطبيعة 
وامكانيات كل دولة ومن بينها تمليكهم الاأراضى الزراعية وتدريبهم 
على بعض الصناعات الخفيفة أو الريفية ‏ وذلك لامكان الاستفادة بهم 
كعنصر من عناصر الانتاج ٠‏ 


نظرا لا'همية التدبير المنزلى فى اعداد الفتاة للحياة المستقبلة يوصى 
المؤتمر بأن نكون مادة التدبير المنزلى اجبارية فى جميع مراحل التعليم 
العام بالقدر الذى يهيىء الفتاة للا'عمال المنزلية » على ألا يترتب على 
ذلك زيادة فى سنوات الدراسة ٠‏ 


يسمح للمعاهد الخاصة ( في التعليم القنى الحر ) باتياع مناهحجها 
المستقلة بشرط : 


1) أن تحتوى مناهجها القدر الكافى من التربية الوطنئية ٠‏ 
ب ) أن يحصل علىموافقة وزارة التربية والتعليم على المناهج المقررةبهاء 


ج ) أن تخضع للتفتيش الفنى فى وزارة التربية والتعليم على أنزيسمح 
لطلبة هذه المدارس بالتقدم للامتحانات العامة للتعليم الفنى 


وفق اللوائح المقررة فى كل بلد عربى .* 
يجب أن تولى الدول والهيثات المعنية عتاية خاصة فىالتوجيه والتعليم 


المهنى لذوى العاهات وضعاف العقول بحيث يستطيعون التكيف مع 
البيئة ويندمجون فى الحياة العملية دون شعورهم بالنقص » 
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ا ١‏ ا الت 
ثانيا : الادارة والتمويل 


تكون لكل نوع من أنواع التعليم الفنى ادارة مركزية تقتصر وظيفتها 
على الاشراف على تنفيذ السياسة العامة » ووضع البرامج المشمتركة 
لمراحل التعليم ونظم التدريب وفق ما تقرره الهيئات العليا ٠‏ 


اعطاء المدارس الفنية سلطاتواسعة بما يتفق مع صالح العمل وتسهيل 
الاجراءات » وخاصة قى الشئون المالية والادارية وقبول الطلية 2 
واقتراح ادخال الدراسات الفنية الملائمئة للمجتمع المحللى» وشراء الخامات 
اللازمة وغير ذلك ٠‏ 


زيادة ميزانية التعليم الفنى والتدريب المهنى حكومية أو أهلية بمايتفق 
مع حاجيات كل دولة من الدول العربية » وأوضاعها الاقتصادية وذدلك 
لاستكمال النقص فى مقومات المدارس أو اعدادها ؛ مع محاولة جعمل 
المدارس مستوفية لكافة احتياجاتها من ميان ومرافق ومعدات وأن 
تكون معدة لمبيت الطلبة اذا أمكن ذلك ٠+‏ 


ثالثا : اخثيار التلميذ وتوجيهه العلمى والهنى 


يكون قبول التلاميذ بمدارس التعليم الفنى مبنيا على الاحصاءات التى 
تعمل عن الحاجة الى عدد التلاميذ فى كل نوع 2 ويؤخذ قى هذا 
الاعتبار عند قبول التلاميذ للمدارس والمعاهد الفنية بمختلف أنواعها 
نتائج الامتحانات العامة ثم اختبارات القدرات العقلية والميول مع توفر 
اللياقة الصحية وذلك فى ضوء ما يعمل لهم من التوجيه المهنى ٠‏ 


بِوْخْدْ بعين الاعتبار عند اجراء امتحانات النقل درجات أعمال التلميدك 
على مدار السنة الدراسية ,. وخاصة فى الناحية العملية » على أن 
شترط فى نفس الوقت ألا تقل نسية حضور التلميذ أثتاء السنة 
الدراسية عن ه/ ٠ /٠‏ من أيام الدراسة » مع الغاء امتحانات نصف 
السنة وامتحانئات الدور الثانى ٠‏ 


يعنى عناية كاملة بالتدريب العمل للتلاميذ فى مدارس التعليم الفنى 
والمهنى وذلك بتهيئة وسائله داخل المدرسة ء, واتاحة الفرصة للقيام 
به فى المزارع والمصاتم والشاغل والشركات » مع تنظيم طر يقةالتعاوت 
بين الملدارس وسن.هذه الهيئاك فى تنفيذ هذا التدريب على الوجه الذى 
يحقق الغائدة المرجوة منه ٠‏ 
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د 
رابعا : فى اختيار المدرس وتدريبه 


براعى فى اختيار مدرسس المواد الفنية أن تنعطى الا“فضلية من يتوافر 
لهم التأعيل الفنى والتربوى واللياقة الطبية والشخصية القادرة على 
العمل المبدانى والتوافق مع المجتمع الذى يعمل فيه ٠‏ 


يراعى ألا يقل مستوى المدرس فىمرحلة ما عن مستوى خر يجى المرحلة 

الارقى التى تليها على أن تنظم دراسات ( أثناء الجدمة ) لاستكمال 

تأهيلهم الفنى والثربوى ٠‏ 

تعنى الحكومات بايجاد جهاز تدريبى كامل للقيام بتدريب المدرسين 

فى كل بلد عربى وأن بتولى هذا الجهاز المسائل الااتية : 

15) تزويد المدرب واطلاعه على أحدث الطرق الفنية والعملية والتربوية 
قى ميدان عملة ٠‏ 

ب ) التدريب على عمليات مهنية تخصصية * 

ج ) تنظيم دراسات تدريبية لتجديد اللعلومات بصفة دورية * 

د ) تنظيم دراسات نظرية وعملية لاستكمالالتأهيلالفتى أو التربوى٠‏ 


خامسا : المناهج وطرق التدريس 


مراعاة حاحة المجتمع عند وصضتبع مثتاهج التعليم الفئى مع الاسئعانة 
ما أمكن باراء المشستغلين فى مجالات الخدمة العامة له . وعلل الا تقل 
.نسبة المران العملى قُى المناهج عن +ه ٠/٠‏ من الحصص المقررة مع 
العناية يتنظيم مرحلة تمرينية سنؤية لا تقل عن شهر لتدريب طلية 
المدارس الثانوية الفنية فى المصانع أو المزارع أو الشركات أو المشاغل ٠‏ 


يمكن التلاميذ فى المدارس الفنية من القيام بمشروعات فردية أو 


ادي فوعية عن مترسيلم عنة يهم على العمل المى وتبصيرعم 


٠, بنتائجة‎ 


تحظى جميع , المواد الدراسية الفنية فى بدء الدراسة قى المدارس 
الثانوية فى التعليم الفنى بحاجتها: من 'التمريئات العملية وة 
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يم 18 سدم 


التدريب بعد ذلك على واحد أو أكشر منالمجالات الفنية المتقاربة على أن 
يراعى فى المجالات المركزية حاجة البيئة وفرص العمل أمام الخر يجين * 


يشسترك بعض المدرسين والجمراء فى وضع الاطار العام للمقررات 
المدرسية على أن تعطى المدارس الصفة الاقليمية من حيث تفاصيل 
المناهج ووسائل كنفيذها ٠+‏ 


يعتى عناية كاملة بوضع كتب فنية باللغة العربية تناسب مستوى 
التلاميذ فى مراحل التعليم الفنى » مع توقير امكانيات الدراسةالعملية 
ووسائل الإيضاح السمعية والبصرية اللازمة ٠‏ وأن يدرب المدرسون 
على استعمالها مع التشجيع على القيام بالرحلات والؤيارات واجراء 
التجارب واقامة المعارض والمتاحف التعليمية ٠‏ 


سادسا : حهود الجامعة العربية والهيئات الدولية الختصة 


يتوجه المؤتمر الى جامعة الدول العربية بالتوصية يبذل الجهد فيما يلى: 

أ) المعاونة فى تعريب المناهج ومؤاد الدراسة وكتيها قىالبلاد العربية 
المحتاجة الى ذلك ٠‏ 

ب ) العمل على توحيد استعمال الوحدات القياسية العشرية نظرا لما 
فى ذلك من أهمية بالغفة فى شتون التعليم الفتى والمهنى 
ومحالانه * 

ج ) التحضار لؤتمرات مستقلة لبحث شستون الزراعة والصتاعة 
والتجارة والمرأة فى البلاد العربية ء والدعوة الى عقدها فىأقرب 
فرصة تتسيقا للهود الدول العربية فى صذه الميادين الحيوية 
وتقوية للروابط الاقتصادية بيئها ٠‏ 


يتوجه المتمر الى منظمة اليونسكو ببذل الجهد قيما يلى : 
) تحضير ما يلزم لعقد حلقة بحث تضم خبراء من الدول العربية 

لتعريب وتوحيد المصطلحاتالفنية المتعلقة بالتعليم الفنىوالمهتى 

ب ) تزويد معاعد هذا النوع من التعليم بحاجته من الاجهزة والاالات 
والكتب العملية والعلمية والمطبوعات ووسائل الاإيضاحالسمعية 
والبصرية ٠»‏ 

ج ) التوسع فى نشر المطبوعات والنشرات الخاصة بالتعليم الفنى 
باللغة العربية ٠‏ 
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يتوجه المؤتمر الى مكتب العمل الدولى بيذل الجهد فيما يلى : 
أ) المعاونة فى حصير القوى العاملة الموجودة والمطلوبة والناقصة والتى 
على ضوئها تحدد برامج الانشاء والتوسع قى التعليم الفنى ٠‏ 
ب ) المعاونة فى وضع برامج الكفاية الانتاجية وتنفيذها لما قى ذلك من 
مساعدة للجهود التى تيذل لزيادة الدخل القومى ورقمع مستوى 
المعيضصة ٠‏ 


ج ) المعاونة فى وضع -برامج التدريب الفنى والمهنى ٠‏ 
سابعا : التعاون بين الدول العربية فى شئون التعليم الفنى 
تعمل حكومات الدول العربية على ايجاد صلة داثمة بين ادارات التعليم 
الفنى المختلقة والمدرسين والطلاب _وذلك بالطرق الانية م 
أ) تبادل القرارات الخاصة بالتعليم وما يستحدث من وسائل تعليمية 
وتربوية ٠‏ / 
ب ) الاسثعانة بالخبراء والمختصين واستكمال النقص فى هيئات 
التدريس اللازمة للمدارس الفنية من داخل البلاد العربية كلما 
أمكن ذلك ٠‏ 
ج ) ضرورة تبادل الكتب والمؤلفات المقررة للتعليم الفنى فى الدول 
الشقيقة على أن يتم ذلك فى آقصر وقت ممكن مع استمرار هذه 
العملية: بالنسبة لما يستجد منمؤلفات بتشسجيع المراسلات بينهم ٠‏ 
د ) نقوية وسائل الاتصال بينالا'ساتذة والطلاب بالمراسلات ‏ والقيام 
١‏ برحلات مدرسية داخل البلا العربية ٠‏ 


يوصى المؤتمر الحكومات بتتبع تنفيد التوصيات المقترحة والدعوة الى 
مؤتمرات تضم خبراء من كل نوع من أنواع التعليم الى مؤتمراتصغيرة 
اغادة الدغوة الى عقد هذا اللؤتمر لتبين آثاره ونتائج توصياتة بعد 
خمس سيتوات ٠‏ : 


حقائق عن التعلي الثانوى فى أسبانيا * 


اعداد الاستاذة زيلب محرر 
مركز الوثائق التربوية 


ل التعليم الثانوى فى أسسبانيا مرحلتان : 
الاأولى ومدتها أربعم سنوات وتسمى مرحلة البكالوريا ٠‏ 
والثانية ومدتها سنتان » وتسمى مرحلة اليكالوريا العليا ٠‏ 
وهناك مدارس خاصة لكل مرحلة دون الاخرى ٠‏ 


#ا الخد الا"'دنى لسن الالتحاق بمرحلة التعليم الثانوى هى العاشرة » ويتم 
الالتحاق بهذه المرحلة عن طريق النجاح فى امتحان القبول الخاص بهأء 


قلا يعتير تاريخ الفن من المواد الاساسية اللازم دراستها فى تلك المرحلة + 


#ا ليس هناك تخصص فى الدراسة الثانوية » وانما للطالب فى القسم 
العالى من تلك الدراسة الحق فى اختيار دراسة أدبية أو علمية علاوة 
على الدراسات العامة التى تعطى له » وهذه الدراسات الاختيارية ليس 
لها صفة التخصص ٠‏ فطالب الاختيار العلمى يستطيع الالتحاق بالكليات 
الاأدبية » وطالب الاخثيار الا”دبى يستطيع الالتحاق بالكليات العلمية ٠‏ 


8 هيثقة التدريس بالمدارس الثانوية تنقسم الى فثات : 
الاساتذة _. وهم من خريجى الكليات الجامعية المختلفة ٠‏ 
المدرسون المساعدون ‏ وهم أيضا من خر يجى الجامعات وهم مساعدون 
للاساتذة يحلون محلهم فى غيابهم أو عند مراجعة الدروس ٠‏ 
المدرسون المتخصصون وهم القائمون على تدريس اللغات الحديثة والعلوم 
الفنية والاأشغال اليدوية وجميع المواد التى تعتبر مواد تكميلية ٠‏ 


بي يجد مركن الوثائق التربوية بادارة البحوث بوزارة التربية والتعليم 
خلال عملية التحرير والتصنيف بعض حقائق عن التعليم فى اليلاد المختلفة 
جديرة بأن تسترعى انتباه الباءئين ٠‏ وهو اليوم يقدم طائفة منها خاصة 
بالمرحلة الثانوية بأسبانيا ٠‏ 


18 لد 


المعيدون ‏ وهم من خريجى اجامعات ومهمتهم اللساعدة فى المحصص 
العملية ٠‏ 

يعين فى كل مدرسة من مدارس التعليم الثانوى سكرتيرا يقوم بالاأعمال 
الادارية للمدرسة » والمهم أن هذا السكرتير هو أصلا من ميئة التدريس 
بالمدرسة و بساعده موظطاف آخر للقيام بالا أعمال المالية » وهو أيضا من 
هيئة التدريس ٠‏ 


زانية كل من مدارسى التعليم الثانوى مستقلة ويقوم بحصرها وتيويبها 
ميز /' و 
مجلى ادارة المدرسة نفسها ويتكون دخل كل مدرسة من : 


١‏ ميالخ يدفعها التلاميث وتشمل تمن البطاقات المدرسبية والمصروفات 
المدرسية والغرامات المالية التى يقوم الطلبة بدقعها عقابا لهم ٠‏ 

1 2 مبلغ من المال تعطية الدولة للمدرسة وبراعى فى تقديره شروط 
واتحاهات خاصة * 

9 اعانات خارجية من نقابات أو أقراد ٠‏ 

؟ ل دخل المدرسية من مطبوعاتها أو معروضاتها وغير ذلك * 


تعتبر مساكن المدرسين من الا" بئية المدرسية ٠‏ وعلى الدولة أو مجالس 
البلديات واجب اعدادها بجانب اعداد المدارس ذاتها ٠‏ وفى حالة عدم 
توفير عدد كاف من تلك المساكن تقوم مجالس المديريات بتأجير المنازل 
الصالحة لهذا الغرض ودفع الايجار من ميزائيتها الخاصة , واذا فضل 
المدرس السكن فى مسكن خلاقف نلك المساكن فانه يتقاضى مبلغا من 
المال كيدل سمكن من ميزانية البلديات ٠‏ 


تقرير عن امو مر الثقاق العرنى الثالك 
من م١‏ 78 نوشير بمدينة بهداد 


كان موضوع المؤتمر « مناهج التاريخ والجغرافيا فى مرحلة التعليم الثانرى 
فى البلاد العربية » » وقد اشتركت مصر فيه بوفد قوى يمثل الأسر التعليمية 
على اختلاف أنواعها ٠‏ وقد ثبت نجاح اختيار آعضاء الوفد-على هذا التكوين اذ 
قام بواجيات علمية وفنية وواجبات اجتماعية وآخرى فى القاء المحاضرات 
العامة وواجبات فى الاتصال بمختلف الهيئات العلمية الموجودة قى العراق ٠‏ 


وقد كان وفد مصر موضع الترحيب والاكبار من الوفود العربية عامة ومن 
أهل العراق خاصة ٠‏ 


وقد قضى أعضاء المؤتمر عشرة أيام فى درس ونقاش وانتهوا الى توصيات 
أربى عددها عل التسعين توصية: بعض هذه التوصيات يتناول أعداف ندر يبس 
التاريخ والجغرافيا وتؤكد ما للوطنْ العربى منوحدة تاريخية وجغرافية متكاملة 
ويستهدف ما ورد فى المادة الا'ولى من اثفاق الوحدة الثقافية » وهو العمل عل 
بناء جيل عربى واع مستئير ,يمن بالله وبالوطن العربى ويثق بنفسه وبأمته ٠‏ 
ويستهدف المثل العليا قى السلوك الفردى والاجتماعى ويستمسك بالمبادىء 
الحق والخير * ويملك ارادة النضال المشترك وأسباب القوة والعمل الايجابى* 
متسلحا بالعمل والخلق لتثبيت مكانة الائمة العربية المجيدة ٠‏ وتأمين حقها فى 
الحرية والا'من والحياة الكرعة ٠‏ 


ومن بوادر الخير أن نشير الى تحمس جميع اليلاد العربية الى الغايات التى 
يرهى اليها اتفاق الوحدة الثقافية العربية الذئ عقد بين الاردن وسوريا ومصر 
وان نشير الى أن المؤتمر أوصى فى المادة (؟؟) يقبنى مناهج الوحدة فى التاريخ 
والجغرافيا بعد اجراء تعديلات لا تعدو فى نظرنا أن تكون تعديلات لفظية ٠‏ 


وقد تناولت توصيات المؤتمر كذلك بعض توجيهات يتعلق بعضها بطرق 
التدريس وبعضها يتعلق بالكتب الدرسية وبعضها يتعلق باعداد المعلمين ٠‏ 
وترمى كل هذه التوصيات الى تحسين تدريس التاريخ والجغرافيا تحسينا 
جوهره توكيد فكرةٌ المواطن العربى الايجابى الهادف المستئير المؤمن بوطئه 
وربة ونقسة ٠‏ 


بت #لأا ممه 


ومن بين ما أوصى به المؤتمر الدعوة القريبة الىمؤتمر لتوحيد مراحل التعليم 
فى البلاد العربية ومؤتمر آخر لادة التربية الوطنية ومحاربة الصهيونية 
والاستعمار * 

وسدو من هذا أن أثر اتفاق الوحدة الثقافية قد أخذ ينفذ الى الجوهر قبل 

ومن رأتى أن براعى فى تمثبل مصر فى اجتماع اللجنة الثقافية جامعةالدول 
العربية أن يكون أعضاء الهيئة المشستركة لاتفاق الوحدة الثقافية بعضهم أو 
كلهم مشتركين فى الاجتماع القادم الذى يعقد فى قيراير بمديثة الخرطوم فهدذم 
خير وسيلة تضمن استمرار تدعيم اتفا قالوحدة ووضعها موضعالتنفيدذ العملى * 

ونرفق بهذا ثلاثة ملاحق :- 


الاول : خاص ببعض التوصيات فى صيغتها المبدئية ٠‏ 
الثالث : كلمة رئيس وفد مصر فى اختتام المؤتمر ٠‏ 


رئيس وقد مصر 
واكستسار الفنى للوزارة 


مقتطفات من توصيات امو تمر الثقانى العربى الثالثك. 
فى صورتها المبدثية 


2. 


- 3 


ان ما تستهدفه دراسة التاريخ والجغرافيا من أغراض يجب أن يكون ضمن 
اطار الغرض العام من التربية العربية ٠‏ 


كما ورد فى اتفاق الوحدة الثقافية العربية ٠‏ وهو العمل على بناء جيل 
عربى واع مستنير يؤمن بالله وبالوطن العربى ويثق بنفسه وبأمته٠*ويستهدف‏ 
المثل العليا فى السلوك الفردى والاجتماعى ويستمسك بمبادىء الحق والخير ٠‏ 
ويملك ارادة النضال المشترك وأسباب القوة والعمل الايجابى ٠‏ متسلحا 
بالعلم والخلق لتثبيت مكانة الائمة العربية المجيدة + وتأمين حقها.فى الحرية 
والاأمن والحياة الكريمة + ويعتير التاريخ والجغرافيا من ألزم المواد الدراسية 
وأكثرها مساهمة فى تحقيق ما يستهدفه اللؤتمر من تنشسئة المواطن العربى 
الذى يفهم ماضى أمتة المجيد وحاضرها ء فهما يزيد من ولاثه لها واعتزازه بها 
وسعية الدائب للبناء فى سبيل وحدتها وعزتها ورقيها ٠‏ والذى يتخذ من هذا 
الفهم أساسا لفهم الكيان الحضارى الانسائى والمساهمة فى بتاء هذا الكيان 
كما ساهم آباؤم وأجداده من قبل ٠‏ فهذا جزء من تراثه ومن الطبيعى أن 
يستمر فى هذه المساهمة مبتدءا من جزء كبير من الانسانية التى قوامها العرب 
أنفسهم ١ ٠‏ 

وان تحقيق التاريخ والمجغرافيا لاأحدافهما العربية القومية فى محيطها 
الانسانى يتوقف بلا شك على توحيد مناهج هاتين المادتين وكتبهما المدرسية 
فى الاقطار العربية الشقيقة وتحسيتها وعلى وضعسياسة موحدة لاعدادت المعلم 
العربى » ويتوقف كذلك على طرق التدريس والوسائل المعينة التئ يستخدمها 
المدرسون . مدرسو هاتين المادتين وكتبهما ‏ فبواسطة هذه الطرق والوسائل 
تتحقق هذه الاهداف وتبرز الوحدة التاريخية والثقافية والاجتماعية للا"مة 
العربية والتكامل المجغرافى بين أجزاء الوطن العربى الكبير ٠‏ 


وتتضح الافكار والمفاهيم والقيم الاجتماعية وتبرذ وانتحد ٠‏ وانه استخدام 
الوسائل المعيئة بأنواعها المتعددة يوفر للطلاب الخبرات التى نخص المادة 
الدراسية وتمكنهم من فهم العناكرا استطلكات و عاير الاير ات الاجتماعية 
قهما كاملا وصحيحا * د لقي ومن . 


0 


سد الا سد 


١‏ الا كان للعرب تاريخ واحد ووطن واحد متكامل فينبغى أن يدرس تاريخ 
هذا الوطن وجغرافيتة قى جميع البلاد العربية دراسة ذات اتجاه واحد 
وبالمقدار الذى تتحقق به المواطنة العربية الحقة ٠‏ 


"٠"‏ ابراز ما للبلاد العربية من وضع خاص بالنسية للعالم اجمع من التواحى 
المضارية والاقتصادية والاستراتيجية * 


ه - العناية بالكيان الحضارى للائمة العربية وعوامل الوحدة والاستمرار 
فيها خلال العصور الختلفة ٠‏ 


٠‏ دراسسة التاريخ العالمى الذى له ارتباط بتاريخ الاأمة العربية مم التزام 
الحقيقة العلمية فى عرضه بحيث تبرز السياسات والاهداف ويتضح 
المغزى الحقيقى للحوادث وتبطل دعاوى الاستعمار ٠‏ 


١5‏ اظهار ما للائمة العربية من أمجات وقيم روحية وثقافية وحضارية ذاتاثر 
كبير فى تقدم الانسانية ومدنية العالم» ومراعاة مايقتضيه ذلك من ابراز 
أثر الشخصيات العربية الفذة فى شتى ميادين الحضارة العربية * 


تبصير التلاميذث بمساوىء الاستعمار وأثره فى عرقلة التقدم فى الاقطار 
العربية فى النواحى الاجتماعية والاقتصادية واستغلال مصادر الثروة 
فى هذه الاقطار لصالح المستعمر » 


2 ' حرمس المؤتمر الموافقة على تعميم المناهج المشتركة الخاصة باتفاق الوحدة 
الثقافية العربية بين مصر وسوريا والاردن فىمادتى التاريخ والجغرافية 
فى بقية الدول العرببة بعد تعديلها على النحو الذىاقره المؤتمر والوارد 
فى ملحق هذه التوصيات ٠‏ 


1" من حيث كونه مدرسا فى المجتمع العربى فيئيغى أن يكون مواطنا عربيا 
يعرف حقيقة بلاده وقوميته ويعتز بانتسابه اليها ويسهم اسهاما ايجابيا 
قنى معالجة مشاكلها ٠‏ 


وا ل ١‏ 


سس الا سد 


تتابع الادارة الثقافية بجامعة الدول العربية مدى تنفيذ وزارات التربية 


والتعليم لقرارات هذا المؤتمر ٠‏ 


م الما كانت مادة التربية الوطنية لم تعالج فى أثناء هذا اللؤتمر فانه يحسن 
أن يعقد مؤتمر خاص يبحثها نظرا لاأعميتها فى التربية القومية العربية- 


يعمل نظام دورى لتيادل المدرسين بين البلاد العربية على أوسع مدى 
مستطاع لما فى ذلك من توسيع معلومات المدرسين العرب قيما يختص 
بتاريخ وطنهم العربى وجغرافيته * 


/ام تعمل الادارة الثقافية بجامعة الدول العربية على اصدار مجلة تاريخية 
وجغرافية لنشر البحوث والحقائق عن تاريخ هذه البلاد وجغرافيتها ٠‏ 


تعمل الادارة الثقافية بجامعة الدول العربية على اصدار أطلس تاريخى 
أو جغرافى لتحقيق واف للبلاد العربية ٠‏ 


تعمل الادارة الثقافية بالجامعة العر بية على توحيد الاسماء والملصطلحات 
بالتاريخ والجغرافية تتبع فى كل الكتب والمصورات ٠‏ 


٠‏ تعمل الادارة الثقافية للجامعة العربية على تأليف كتب ومراجع فى 
تاريخ اليلاد العربية وجغرافيتها يرجع اليها مؤلفو الكتب المادرسية 
والمدرسن 59 


١‏ تعمل الادارة الثقافية بالجامعة العربية على جمع المعلومات عن البلاد 
العربية غير المعروفة كثيرا ونشرها ٠‏ 


تننظر الدول العربية فى تكوين رايطة للمدرسين العرب لتحقيق الغائدة 
بينهم وتبادل الثقافة وتحسين أحوالهم العلمية والمعيشية ٠‏ 


كلية رئيس وقد فصر 
فى افتتاح المؤتمر الثقافى العرى الثالك 
الدكتور عبد العزيز القوصى 


باسم وفد مصر لمؤتمر الا ثار » وباسم وقد مصرللمؤتمر الثقافى العربى 
الثالث » وباسم الحكومة المصرية ,» أسدى عبارات الشكر , وهى أضعف ما لدى 
من وسائل التعبير ٠*٠‏ أسدى عبارات الشكر للعراق الشقيق على ترحيبة بئا 
وعلى الحفاوة البالغة التى قدمها لناء ولم يكن فى ترحيب العراق غرابة + فالاخ 
انما برحب بأخيه فى بيته ٠‏ وأذكر بهذه المناسية عبارة قالها الامام الشافعى 
فى احدى رحلاثة حيث قال : 


ما دخلت بلدا قط الا عددته سفر! الا بغداد فانى حين دخلتها عددتها وطنا ٠‏ 
ويحق لى أن آزيد على ما قاله الامام الشافعى فأقول انى عددتها وطنا قبل 
أن أدخلها » وبعد أن دلتها وحين اخرج منها ٠‏ 


وأشكر للجامعة العربية ولادارتها الثقافية تدبير هذا المؤتمر 3 وأشكر لهم 
أن رتبوه فى بغداد حتى يجتمع الاخوة وهم يعيشون فى أماكن متباعدة فى 
بيت من بيوت الاسرة العربية ٠‏ قى بيتنا ببغداد رتبت الجامعة العربية أن 
يلتقى المربون ورجال الثار من السودان ومن سوريا ومن مصر ومن كافة 
البلاد العربية » ليتدارسوا شئون الجغرافيا والتاريخ والااثار ٠‏ 


أدركت الجامعة العربية منذ انشائها خطر هذه المجوانب »2 وأدركت أن 
تدريس التاريخ ليس مجرد علم بتتابع الا'زمان » وأدركت أن تدريس المغرافيا 
ليس مجرد معرقة بتخطيط البلدان » وأدركت أن الاهتمام بالا”ثار ليس مجرد 
محافظة على بقية من أعمالنا صمدت على مر القرون والاعوام » وليس مجرد 
تغفاخر على بقية العالم يما كانت عليه بلادنا حين شع نورها وانتشر على بقية 
البلدان ٠‏ 


نحن لا نريد آن نفخر بالماضى ء وأن نعيش على ذلك فحسب , وانما ترقد 
أن نحول دراسستنا للا”ثار والجغراقيا والتاريخ الى قوة ودعامة تدفعنا دفعا الى 
الاأمام ٠‏ : 

مم 


مسيم اه 
حغرات السادة : 


ان كتينا ومناهجنا مليئة بالالغام الثقافية » ومليئة بالسموم الثقافية ٠‏ 
مازلنا نتعلم أن والد العلوم الطبيعية هودالتون ء وأن والد العلوم الرياضية 
هو نيوتن ٠‏ وان والد على الاحياء هو داروين , وان والد علم الوراثة هو مندل ٠‏ 


فقد آن أن نتعلم أن هؤلاء جميعا تتلمذوا على علوم العرب ٠‏ آن أن تعلم 
أولادنا فضل الخوارزمي عل الرياضيات ٠‏ وفضل ابن سمينا على الطب » وفضل 
الغزالى » وفضل ابن رشد : وفضل ابن خلدون » وفضل ابن الهيثم » وفضل 
ياقوت الحموى وفضل الجبرتى ٠‏ 


ان علم هؤلاء وغيرهم من آلاف العلماء والفلاسفة قد شع من بغداد, ومن 
دمشق ء ومن شمال افريقية » ومن قرطبة وغر ناطة ء الى أواسط أوربا * 


إلن عصر النهضة فى أوربا انما قام على العرب . ولكن أوريا تنكره وتسمى 
كل ما سيق عصر النهضة بالعصور المظلمة » وهى لم تكن مظلمة الا فى أوربا ٠‏ 


ان كتبنا فى التاريخ والجغرافياء وعلوم الا”ثار » ومناهجتنا قى التعليم 
والبحث ما زالت مليئة بالسموم والالغام 7 


فعليئا أن ننفض عن أنفسنا هذا الغيار » وعليئا أن نطهر ارضئا من الاالغام , 
وجسومنا من السموم 2 وعلينا أن ننقة ونعد أنفسنا لحياة جدايدة 5 


ألم يعلمتا الغرب أن مصر لا يمكن أن تكون بلدا صناعيا » لانها تخلو من 
الفحم والحديدء فاسألوهم كيف أمكن أن يكونوا بلادا صناعية وأرضهم خلو من 
اليترول ٠‏ كيف أمكنهم أن يمتعوا أنفسهم بالشاى والقهوة والمطاط وارضهم 
خلو من كل هذا ؟ 

ان السموم والالغام لم تزل مبثوثة فى كل ماحوالينا ٠‏ 

ونحن نريد أن يضع كل منا يده فى يد آخيه » فالمؤمن للمؤمن كالينيان 

نريد أن نصبح قوة متحدة تنعكس آثارها على كل جزء منا ٠‏ 

نريد أن نعيد النظر فى مناهجنا وكتبئا ووسائل بحثنا ء وأن تستلهم 
الوحى والعبرة من ماضينا وماضى غيرنا حتى تتدعم الوحدة العربية وتقوى 
وتصمد ء وهى قوية صامدة باذن الله وبفضل جهود هذا المؤتمر ٠‏ 


]7[ د 


بلادنا مليتة بالخيرات ٠‏ 
مليئة بالثروة الطبيعية ٠‏ 


ويجب أن نهيىء الثروة البشرية من هذه الاجيال المتوثية حتى تحسن 
استغلال ثروتها الطبيعية لصالحها أولا وقبل كل شىء ٠‏ انهم يريدون أن 
يشتروا ثروتنا بثمن بخس ء ونحن نريد أن تكون ثروتنا لنا ء وخير أبنائنا : 
لرفاهية شعوب الامة العربية ٠‏ 


عندنا ثروة زراعية » ثروة معدنية , قوة مائية ‏ عندنا كل شىء , ويمكننا 
أن نجند أنفسنا حتى نفيد من كل ما نملك دون أن يتطفل علينا المتطفلون , 
ودون أن ينال منا الطامعون » ودون أن يقتنص مئا القراصنة ٠‏ 


اذا هيأنا أنفسنا لهذا عن طريق دراسة مجدية للتاريخ , والجغراقيا » والا”ثار 
حافظنا على ثروتنا ٠‏ واستغللناها لا"نفسئنا » وازدهرنا وقويتا أضلعاف 
أضعاف ما نحن علية الاأن ٠‏ 


اذا لم تؤد دراسات التاريخ والجغرافيا والاثار الى انماء وعى » وتكتيل قوى 
بشسربية وتحديد اتجاهات انسانية » فلا جدوى من هذه الدراسات , والا'مر فى 
أيديكم » وأنتم هنا ء بهذا المؤتمر » وفى أول الطريق الى تلك الغايات ٠‏ 

ونزيد الى كل ذلك أن يكون كل ما نحاول من أسباب التعليم » ومن أسباب 
البحث والدراسة + وسيلة الى وحدة فكر , ووحدة عاطفة » ووحدة هدف 2 
لتجتمع لنا أسباب وحدة قومية عر بية وأسباب نهضة ابجابية منتحة, وو حداة 
كفاح فى سييل مجد العرب ٠‏ 
ايها السادة المؤتمرون : 


أكرر الشكر لكم , وأسأل الله آن يوفقنا ويوفقكم » وان يهيىء للامة العربية 
أسياب الملحد والقوة والازدهار *. والسلام عليكم ورحمة الك 5 


بغداد قى ١/8‏ لوقمير سسنة لإه196 


كلية رئيس وفد مصر 
فى اختتام المؤتمر الثقافى العرى الثالثك. 
الدكتوى عبد العزيز القوصى 


باسم الله الرحمن الرحيم ء وباسم الوطن العربى الكريم » وباسم وقد مصر 
للمؤ تمر الثقافى العربى الثالث »2 ووقد مصر للمؤتمر الثانى للا ثار » أتوجه 
للوطن العراقى المجيد » وللشعب العراقى المتوئب الثييل بعبارات الشكر 
والتقدير والعرفان بالجميل « وأتوحه للعراق مرة ثانية بالاعتذار » لان لغة 
بالغة ما بلغت لم تصور فى يوم من الايام مشساعر الانسان تصويرا صادقا كل 
الصدق » فهذ! القصور الذى لا مفر منه » وبهدا الضعف الذى لاحيلة لاحد منا 
فيه أتقدم مرة ثانية بهذا الذى تقدمت به ولا أعرف كيف أصفه أو بم اسمية . 


سيداتى » سادتى : 


اجتمعيا عشرة أيام فى رحابكم ء بل فى رحابنا » وتدارسنا عشرة أيام فى 
بيتكم » بل فى بيتنا » وتحدثتم وتحدثنا » وفكرتم وفكرناء وناجيتم وناجينا » 
ونظرتم ونظرنا » فوجدتم أفكارنا فى عقولكم » ووجدتم أفكاركم قى عقولنا , 
بل وجدتم قلوبنا فى صدوركم » ووجدتم قلوبكم فى صدورنا * 

اتفقنا » وكنا من قبل متفقين » وقررنا وكنا من قبل مقررين » وتجاوبنا 
وتحابينا وكنا من قديم الازل متحابين متجاوبين ٠‏ 

اتفقنا على آن الهدف الاسمى, هو أن يتولى الشعب العربى أمره بنئفسه 2 

واتفقنا على أن آمة العرب لا يمكن أن تسعى الا مخلصة لخي آمة العرب * 

ولكن الدخيل يسعى عادة لينجح فى أن يخدع وأن يخدر وأنه يسى السم 
فى الدسيم + وأن يخبىء اللغم ويحيطه بكثير من الجاذبية والنضرة * 

هذا الدخيل سعم للعمل فى الداخل وقى الخارج فى غير هؤادة لاغرض له 


الا أن بفرق الغنم ويمزق الفريسة فبغير التفريق والتمزيق لا يمكنه أن يبتلع 
فالوحدة والتكامل خير وقاية ٠‏ 


لا د 


كلمات مثمقة أو يخط ببراعة كتابات جميلة 0 


وانما اتفقنا على أنتا نريد مواطنا عربيا متكاملا يتناغم قليه مع دقات قلب 


أخيه . وتتفق دقات القلب مع تموجات الذهن , مع ما يتندفع اليه الجسم ؛, مع 
ما تتحرك به اليد ء مع ما يجرى به اللسان + مع ماتخطه الانامل ٠‏ 


اتفقنا على أن الشخص الذى لايتسق قليه مع عقله » مع جسمة , مع يده , 
مع آنأامله , مع لسائه , مع ما يكون كل خلية فى يدنه » وكل قطرة قى دمه , 
يصيح مخلوقا عجييا ليس حريا بأن يكون مواطنا عربيا متكامل التكوين ٠‏ 


وكما نريد مواطنا عربيا متكاملا » نريد أن يكون الوطن العربى متكاملا 
دائما » كلنا نعلم أن صلاح الدين كردى فى مولده » مصرى فى معيشته . 
سورى عند لقاته ريه » ووجدناه من مولده حتى وفاته كان عربيا فى ايماله, 
وفى حياته .2 وفى جهاده ٠‏ تعلمنا أن صلاح الدين لم يمست ء وانما نشسا الملايين 
من آمثاله فى عروبته » وفى إيمانه » وفى جهاده ٠‏ 


اتفقنا على أن تكون تنشئتتنا لا”بنائنا هى تنشئة مواطن متكامل فى وطن 
عربى متكامل * 


مواطن واع مستنير يؤمن بالله وبالوطن العربى » ويثق بنئفسه وأمتهء 
ويستهدف المثل العليا فى السلوك الفردى والاجتماعى » ويستمسك بمبادىء 
الحق والخير » ويملك ارادة النضال المشترك: وأسباب القوة والعمل الايجابى »: 
متسلحا بالعلم والخلق لتثبيت مكانة الاأمة العربية المجيدة , وتأمين <حقها فى 
الحرية والامن والحياة الكريمة ٠‏ 


وهذا هو شير 'لرياق ضد السموم ». وخير مطهر ضد الا”لغام 0 وخير موقل 
من آثار التخدير 
سيداتى » سادتى : 


اتفقنا على أن حولنا ذخيرة طبيعية فى البر والبحر والجو , واتققنا كذلك عل 
أن يكون هناك وعى وقهم وتجاوب بين الذخيرة البقشرية المية وبين الذخيرة 
الطبيعية وابحاد هذه الصلة وتقويتها من خير السبل لاس تكمال مقومات 


سد 8ل[ سد 


احترامٍ الذات والاغتزاز م والشعور بالكيان + وهحى أيضا من خير السبل 


وحذا الذى اتفقنا عليه بالتعمق فى خزائن الطبيعة » اتفقنا على مثله للتعمق 
فى خزائن الزمن والتاريخ ٠‏ 


اتفقنا على أن العلوم الاجتماعية وعلوم الا”ثار تهدى الئاس الى تقدير متبادل 
واحترام متبادل وتعاون متبادل ٠‏ وتهدينا نحن العرب الى أن نسعى الى خير 
الوطن الحى والوطن الاأكبر » ويدلك نسهم فى اقرار السلام » وبغير ذلك 
نصيح عل الاقل نسيا منسيا ٠‏ 


اتفقنا على أن نحقق أهداف الوطن بأن تنم ننشىء أبنانءنا على الحزية فى غير 
قوضى + وعل النظام فى غير استبداد » وعلى الادب فى غير تذلل . وعل الجرأة 
فى غير قحة » وعلى التعاون فى غير خضوع » وعلى الاستقلال فى غير عزلة » وعلى 
فهم للنفس فى غير غرور أو شعور بنقص » وعلى التحمس فى غير تعضب + وعلى 
الندين فى غير ضيق ٠‏ وعلى الحرص فى غير خوف » وعلى اتساع الصدر فى غير ٠‏ 
اعدار للحق » وعلى الاستمتاع بالحياة دونه استهتار وتبدذل ٠‏ و على الاعطاء دون 
فقدء. وعلى الا"خذ دون اجاج وجل اا فى لإعالية بالحق مع اداء الواجب* 


اتفقنا على أن ننشى أبناءنا على حب السلام فى غير استسلام ٠‏ 


هذه كلها آمور اتفقنا عليها » وان جاز للمرء ع أن بمدح نفسةء » فانى أقول أن 
السر فى الو جا لجو 00010 اراي الع و1 


فالى العراق الحبيب أسدى أجزل الشكر ء والى الادارة الثقافية أقدم أعظم 1 
التقدير 00 : 00 1 


سياداتى » سعادنى : 


ان وزي المعارف العراقية بروحه 'الطيية ء ع الغزير وذكائة التفاذ 
وقدرته الفائقة , يبرجع الفضل اليه فيما وصلنا 0 نجاح وتوفيق 0 


ْ 0 ا ارات لخر السام ام مصدر ا ايفن ٍ. 


بغداد فى. 571 اتوقمين تسمئة الامو 


السئة العاشرة مارس سئة لمروة١‏ العدت الثالث 


وحدتا الفقكرية 


للدكتود عبدا العزيز القوصى 
اكلستشار الغنى لوزارة الدر بية والتعلين 


ان موضوع الوحدة الفكرية لم يعد موضوعا من الموضوعات الى نتكلم أو 
نكتب عتها فحسب » وانما أصبح دسمتورا لجمهوريتنا العربية المتحدة , 
فالمادة الاأولى من هذا الدستور تنص على أن الدولة العربية المتحدة جهورية 
دعقراطية مستقلة ذات سيادة”: وشعبها جزء من الا'مة العربية ٠‏ وعظيم أن 
يصدر دستور الحهورية العربية المتحدة بهذه المادة يما يعيد للاامة العربية 
أصولها ومكانتها وكيانها ١‏ وتعترف هذه المادة بأن نصها تصوير لامر قائم 
بالفعل ‏ فالا'مة العربية موجودة من قديم الزمان » تمتد أرضها من الخليج 
العربى الى المحيط الااطلسى 0 وانئما حاول المستعمر الغاصب أن يفرقها 0 
ولكنها تأبى أن تفرق + واذا مزقت فى الظاغر ٠»‏ فانها حية تعود الى اتليتاةء 
ككل » وقد هيا الله لها العودة الى الحياة ككل على يد الرئيس الملهم جمال 
عبد الناصر ء والجمهورية العربية جزء من كل ٠‏ وما زاللت بقية هذا الكل 
تسعى ليحتضن بعضها بعضا ء» ؤقد اتضح هذا فيمنا فاضت به مُشناعر 
العرب من أحاسيس طمست على قلوبج المتامرين وأعمت أيصارهي وكشفت 
نواياهم السيثة » بل ان القوة الى حولتها لتدمير الوحدة قد تحولت باذن ابل 
الى باع ايم قله الوحدة * 


.وقد اي اليم ا اللاتحاد » وتعد فترات قصيرة : متلاحقة ينضمع 
دن .الى ا 


1 
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حولنا بعض الصبية الجزائريين فتحدثنا اليهم وتحدثوا اليتا » فهشت قلوبهم 
لنا ء وهشت قلوينا لهم » وفى بعض لحظات تكلموا عن مص وكتب مصر , 
واستمعوا الينا » واستمعتا اليهم , وفهمتا كل ما قالوا وانقعلنا له ,2 وتهموا 
كل ما قلنا وانفعلوا له . قأى دلالة على وحدة الفكر أقوى من مله الدلالة 
البسيطة ؟ ونعلم حميعا أن التعذيب الذى تمر به البطلة الجزائرية حميلة انما 
يؤرق جفن كل عربى » ويمزق أحشاء كل عربى + بل ويحرق أكياد الانسانية 
الحرة ذات الضمير ٠‏ 


ان وحدة المشاعر ووحنة العواطف ووحدة الالام مع الجزائريين اليوم 
ليست الا استمرارا لمشاعر وعواطف قائمة متف أبعد العهود » 


وما يحدث فى الجزائر وتسمتجيب له اليلاد العربية جيعها يحدث فى مصر 
فتستجيب له كل البلاد العربية » فمأ كاد الاعتداء الثلاثى يدبر على مصر دن 
هبت سورية ٠‏ وما كاد الاعتداء يهدد حدود سورية حق قفزت جيوش مصر 
الى اللاذقية + وليسست المسألة يرد ١نفعال‏ عاطفى » ولكنهاتجاوب ذعنى ,2 
فالحركة دائية بين الا"قطار العربية جميعها ء فالكتب السورية تجدها فى شمال 
افريقية » والكتب اللينانية تجدها فى مصر والكتب المصرية تجدها فى أيدى 
أبناء الجزيرة العربية » وتجد كيار المفكرين من كل بلد عربى ينتقلون من بلد 
عربى الى بلد عربى آخر لالقاء الحاضرات وعقد الندوات واعطاء الدروس ,2 
وتجد الاستجابة كاملة لافرق بين مكان وآخرا ٠‏ 


ونلاحظ أن وحدة الفكر القائمة بين أبناء البلاد العربية أقوى من وحدة 
الفكرة القائمة فى بلد كالاتحاد السويسرى ء أو كالولايات الملتحدة أو غيرها , 
فقى البلاد العربية لغة واحدة وفى الاتحاد السويسرى ثلاث لغات وفى البلاد 
العر بية دين واحد قلت مذاهيه وفى الاتحادات الغربية أديان متعددة ذات 
مذاهب متشعية ٠‏ 


فوحدة الفكر قائّة وعلى المكابرين أن يلتزموا حدودهم ويوقفوا مؤامراتهم ٠‏ 


عنى الغاصب فى الماضى أكثر ما عنى بالغزو الثقافى والعمل على 'بث. 
السموم الثقافية ٠‏ وكان الغرض اضعاف الوحدة الفكرية . فبهذا الاضعاف 
والتمزيق يمكنه الاستيلاء على الغنيمة » عنى الفرنسيون فى ششسمال افريقية 
بنشر الثقاقة الفرنسية واضعاف الثقافة العربية فنشأت بذلك ثلاث طوائف 
من طوائف الفكر فى شمال افريقية : طائفة قرنسية ء وطائفة عربية ٠‏ وطائفة 
وسط » وكانت خطة المستعمر اإيحاد تيارات فكرية متعارضة بينهسا ثغرات. 
يستطيع أن يتفذ متها ٠‏ ْ 1 0 


ب 


+ 


وعندما انسحب الفرنسيون من سورية ولبنان كان آهم ما خلفوه محاولة 
لتدعيم ثقافتهم الفرنسمية بالبلاد , وكان أهم ما عنى به تابليون بعثته العلمية 
الثقافية » ورغم قصرمدة حملته عفان آثارها الفكرية استمرت زمنا غير قصير٠‏ 


ونجد أنه حينما يهتم الاستعمار ببث ثقافته وتفتيت الثقافة المحلية تعتى 
جهود السلام بأمرين على جانب من الاهمية : أولهما تدعيم الثقافة المحلية 
وتقويتها وتقوية الروح المعنوية » وثانيهما العمل على خلق احترام متبادل 
وتقدير مشادل بين ألوان الفكر والثقاقة » قد كان الاستعمار فى مصر ترى 
أن الازهعر مصدر قوة وخطر + وان المدارس المؤدية اليه تعنى باللغة العربية 
والدين ٠‏ وتعتى بالثقافة المحلية » فرأى الاستعمار آنه من الخير أن يترك هذا 
كله جانبا ويعنى بمدارس مدنية تعلم فيها الجغرافيا والتاريغ والحساب باللغة 
الانجليزية ولو كانوا قد وجدوا سبيلا الى تعليواللغة العربية باللغة الانجليزية 
لفعلوا ٠‏ كانت كل العلوم تعلم باللغة الانجليزية فى المدارس المدنية جميعها 
وتخرج فى هذه المدارس موظفون يعاونون الاستعمار على تدعيم سيطرته 
وسلطانه ٠‏ وكانت ثورة عارمة من سعد زغلول على الاستعمار حين عرب 
التعليم وارتج لها الاستعمار ارتجاجا شديدا ٠‏ وعندما عرب التعليع فى 
المدارس المدنية كانت قد نشآت على يد المبشرين وغخيرهم من دعاة الفكر 
الاجنبى وهم أكف الاستعمار مدارس أجنبية لاتعلم فيها اللغة العربية اطلاقا 
وبهذا نشأت فى مصر مدارس أجنبية خالصة تدخلها فتحس أنك فى أمريكا 
آو انجلترا أو فرونسا ومدارس عر بية خالصة تتصل بلاأزهر ومشضتقاته 


وكان المحروف آنه لاتفاهم بين أفراد الطوائف الثلاثتة م فكل له لغته 
وأسلوب تفكاره وفرصه فى الحياة وادراكه للامور 6 وكنت حك خريجى 
المدارس الاجنبية يجتمعون بعضهم مع بعض قى العمل والنزهة والرياضة 
والمسكن , وهكذا تجد الطائفتين الاخريين ٠‏ 


تعددت ألوان الفكر فى مصر وما حدث فى مثلة قى سسورية ولبتان وشممال 
افريقية ولم تقتصر المسألة على الشكل ٠‏ فهذا فرنسى فى شكله » وهذا عربى 
فى شكله وذاك وسط فى شكله وانما كان العقل يغذى بمادة غريبة أو بمادة 
سامة فكان التلاميدث يعلمون تاريخ انجلترا وتاريخ أوروبا وفرنسا وحركة 
التحرير فى أمريكا ولا يعلم التلميذ الا التذر اليسير جدا عن العرب وما يعلمه 
عن أوربا انما يمجدهحم ويفخمهم ويجعلهم مصدر الاحترام والتبجيل والرهية 
وما يعلم عن العرب انمأ يكون عكس ذلك ٠‏ 


<2 
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وأنا لا أنسى اننى كنت أعلم أن مصر بلد زراعيةولا تصلح أن تكون صناعية 
بحال من الا”حوال لا"تها خلو من الفحم والحديد ؛ وفاتنى أن أعرف كيف 
أصبحت انجلترا صناعية وهى خلو من اليترول ٠‏ وعلمونا أن القطن المصرى 
لايتسج الا قى لانكشير وعكذا سممت أفكارنا تسميما يضعفها ويجعل منا 
غريسة سهلة فى يد المستعمر * 


ولكن لوحظ مع هذا كله أن فى البلاد العربية من الحيوية والقوة ما يجعلها 
تهضم الثقافات الا”خرى وتحولها شيتا جديدا وتتغلب عل الثقافات المعادية , 
وبذلك نجد اليلاد العربية قد احتفظت بطابعها وهضمت ما ورد عليها ثم 
أنتحت شيئًا حديدا متماسكا متكاملاأفاد من الكقافة الاجئبية دون أن بر تمى 
فى أحضاتها , ودون أن بفقد شخصيتة ٠‏ 


فالثقافة العربية ثقافة عربية فى أصلها وان تطورت مع الزمن والفكر 
العربى هو فكر الامة العربية من أولها الى آخرها ء وفى ماضيها وحاضرها 
ومستقبلها ٠‏ 


وعندما ينص الدستور على أن الجمهورية العربية المتحدة جزء من الامة 
العربية فانه يتجه أول ما يتجه الى مشاعر الجمهورية العربية وروحها 
وعواطفها وآمالها وآلامها وآفكارها ومفاهيمها موحدة ء وآأتها مع وحدتها هذه 
تكون جزءا متكاملا مع بقية الامة العربيعة فى المقماعر والروح والعواطف 
وال مال والاالام ٠‏ 


ولعل فى اليلاد العربية من الخصائص ما يجعلها دون غيرها مواحدة الفكر . 
قلعل فيها ما يجعلها دون غيرها مهبط الا”ديان » ولعل استمساكها بهذه 
الروحية جعلها لا تخضع للمادية الالحادية ٠‏ 


وقد لوحظ مند أقدم العصور أن هناك وحدة حضارية » قالوقت الذى 
يزغت فيه حضارة للعالم فى وادى الئيل » بزغت فية كذلك حضارة فى أرض 
التهرين : ولا شك أن هذه المضارات تلاحقت وامتزجت فى درااسات 
الفلك وفى الكتابة التصويريةوالرمزية وقى صنع الاث'وانى والاسلحة ٠‏ 


منذ أقدم العصور نجد اشتراكا فى اللغة وتجد الناس أآميل الى الروحانية 
هنهم الى المادية وأميل الى الغيرية متهم الى الإنانية » وتجد فيهم صفات التأمل 
والتفلسف والنخوة والمروءة والكرم والقدزية مع الاطمئئان الكامل لله وتجد 


فيهم الابداع والشعر والتصوف مع النظر العلمى الدقيق الخالص ٠‏ هذه 
خصائص يمكئنا أن نرجعها الى عواملبعضها طبيعى وبعضها اجتماعى >» 
وهذه العوامل نرجع اليها شاعرية العرب وفلسفتهم وقدريتهم وعاطفتهم 
وكرمهم وانسانيتهم ٠‏ 


والاان يجدون أنفسهم وقد كانت لهم لغة واحدة زادها القرآن تدعييا 
وتوحيدا ولهم تاريخ واحد وقد تنعرضوا على ممر التاريخ لغزو بالجملة واعتداء 
شامل وقاموا حملة بمقاومة موحدة لهذا الاستعمار » وعهدنا قريب بالحمروب 
الصليبية وعهدنا قريب بتقسيم الفرنسيين والانجليز لمناطق نفوذهم فى 
اليلاد » وعهدنا قريب بانتفاضات الاسستقلال الذى تعاون فيها الجميع فى وقت 
وأحد ٠‏ 


فاللغة واحدة والدين واحد والتاريخ واحد والخطر واحد والكفاح واحد 
والتكافل واحد والاامال واحدة والاالام واحدة ٠‏ 

ونجد الدين واحدا فى هذه المناطق , فالمسيحى العربى أكثر روحانية من 
غيره من المسيحيين » ولذلك نجد التجاوب كاملا بين المسيحى العربى والمسلم 
العربى ء ولهذ! يجد العربى نفسه فى غير حاحة الى أن ينضم الى هذه الكتلة 
أو تلك الكتلة فله فلسفته وله فكرته وله أهدافة وله مبادئه وروحانيتة ٠‏ 


علينا بالطيع أن نحاول ازالة الالغام الثقافية الاجتبية وآن نطهر عقولنا من 
سموم الثقافة الاجنبية » وأن نوقظ أنفستا ونفيق من المخدرات الثقافية 
الاجنبية » وهذا لايكون الا عن طريق التربيةوالتعليم فى البيت والمدرسة » 
وعن طريق مراجعة المناهج والكتب وتطهيرها وتوحيدها وعن: طريق تبادل 
الطلاب والمدرسين ء والقيام بالزيارات والرحلات وعن طريق الاذاعة والسيتما 
والصحافة ٠‏ 


بهذا كله تزداد الا'فكار توحدا ونزداد قوة ونزداد تشكلا وتزداد وضوحاء 


ومن الخير أن نعلم أن أهم ما 'تعنى به الجامعة العربية هو تنفيذ المعاهدة 
الثقاقية التى وضعت عام 15571 والتى تقوم على وحدة الفكر العربى وتؤدى 
الى زيادة متانته وقوته وتماسكه ٠‏ كذلك الاتفاقية الثقافية التى قامت 
بابرامها سورية ومصر والاردن فى ه مارس 1916019 قامت بخطوة موفقة الى 
الامام نحو زيادة توحيد الفكن العربى ٠‏ 


- 


وقد كان هناك تجاوب كامل بين ممثلى اليلاد العربية الا'خرى فى المؤاتسر 
العربى الذى عقد ببيروت فى الصيف الماضى والمؤتمر الثقافى العربى الثالث 
الذى عقد فى بغداد فى خريقف هذا العام ٠‏ 


قليس هناك من حاجة الى التدليل على وحدة الفكر العربى ولا من حاحة الى 
التدتيل على وجوب العمل على زيادتها وازدهارها ٠‏ 


وبكل هذا جاء الدستور مقررا لوحدة الفكر مؤكدا للتضسامن والتكافل 
والطمانيتنة والعدالة والديمقراطية ورفع مستوى الحياة وتوكيد العزة للفرد 
والا'مة » وهذا هو ما آمن به العرب فى ماضيهم » وما يؤمئون به فى حاضرهم 
وما يعيلون له فى مستقبلهم ٠‏ 


دراسات فى التعليم الإجارى ومراكز البحت والوثائق 
التربويةق بعض بلادأورو'!() 


للاستاذٌ محمد خيرى حرنى 
المدير الساعد للبحوث الفئية والمشروعات 
بوزارة التربية والتعليم 


لن أحاول أن أعرض هنا صورة لنظم التعليم فى كل بلد من البلاد التتى 
زرتها » ولا أقارن بين نظام ونظام على النحؤ المألوف فى التربية المقارنة , 
ولكنى سسأتئاول مجموعة من الانطباعات والا”ثار النفسية التى تركتها هذه 
الزياراث الدراسية قى نفسى وسوف أحاول بقدر المستطاع أن أصل الى 
الاأسس النفسية التى وجهت نظم التعليم ومناهمج البحث التربوية فى البلاد 
التى قمت بزيارتها وشكلتها قى صورعا الحالية <٠‏ ' 


بدأت رحلتى الدراسية فى يونية من العام الماضى ( ١551/‏ ) وانتهت فى 
قبراير من العام الحالى ( 1964 ) بدأتها فى سويسرا ثم خفرنسا قآلانيا 
الغربية فالسويد والدنمرك ء ولما رفضت انحلترة منحى جواز دخول عدت 
ثانية الى المانيا الغربية ثم انتهت مهمتى فى ايطاليا ٠‏ 


ورفض زيارتى لانجلترة ركز مهمتى العلمية حول خط طول ١١5‏ درجة 
شرقا فكان الفرق فى الزمن بينى وبين القاهرة ساعة واحدة طوال هذه 
الفترة +* ومع ذلك فقد اخترت + درجة عرضية من خط عرض ه5؟ درجة 
شمالا الى خط عرض 550 درجة ششمالا مما مكننى من أن أتمتع بأنواع مختلفة 
من المناخ منها مناخ البحر الابيض المتوسط ووسط أوربا وغربها وشمالها , 
وكانت اقامتى ف ىكل دولة تتراوح بين أربعة أسابيع وعشرةء فقد حرصتعل 
ألا أجعل الزيارة من القصر بحيث تصبح أقرب الى الزيارة السياحية ولا من 
الطول بحيث تصبح الخيرة اللكتسبة غير متناسبة مع فترة الاقامة » وافما 
حعلتها دائما زيارة مركزة دسمة ٠‏ 


)١(‏ خلاصة الحديث الذى آلقى فى الندوة التى عقدت برابطلة خريجى 
معهد التربيئة قى ؟١‏ مارس سنة 1968 + 


4 
وقد حددت ميدان الدراسة والبحث مندذ البداية بحيث شمل : 
أولا ‏ التعلمم الاجبارى : 


وقد كانت فترته تمتد فى بغض البلاد الى سسن الثانية عشرة وفى بعضها 
كانت تنتهى فى سن الرابعة عشرة ٠‏ وبعض البلاد تبدؤما فى السادسة على 
على حين أن مرحلة الالزام تبدأ فى سن السابعة فى بعض الدول الاخرى ٠‏ 
وقد نفذته بعضها بدقة وبعضها لم يتيسر لها ذلك تماما » وان كانت تبذل 
جهدها فى تحقيقه على النحو الذى رسمتة لها قوانينها ونظمها ٠‏ وعلى أية 
حال فان كل اليلاد التى زرتها 'نتجه الى آلا ينتهى التعليم الاجبارى فيها قبل 
سن الرابعة عشرة حتى يمكن الاشراف على توجيه نمو التلاميذ قترة معقولة 
تستمر حتى يصلوا الى درجة لا بأس بها من التضج الانسانى ٠‏ 


ثانيا ‏ مراكز البحث والوثائق التربوية : 


( أ ) ووظيقتها فى البلاد الموحدة وقى البلاد المتحدة ٠‏ 


( ب ) قى النظم اللامركزية الصحيحة وفى النظم التى تبدو لامركزية 
قى الظاهر ٠‏ 


( ج ) فى ظل النظام الملكى المستّنير وقى ظل النظام الجمهورى ٠‏ 


وقد تمكنت فى هذه الفترة التى نيفت على الا”شهر الثمانية من الاتصال 
بنظم التعليم فى هذه البلاد » ومشاهدتها على الطبيعة 2 كما تمكنت من حضور 
مجموعة من المؤتمرات بعضها دولية برلمانية النظام مثل مؤتمن 0 
فى يونية سنة 14601 وهو مؤتمر يعقد سنويا فى جنيف ٠‏ وبعضها د 
مجتسيسنة لرينيةا فى عوجر عات زر زور اجات أهي 1 الجامية ل و ار 0 
قيها علماء ء متخصصون اختيروا بصفتهم الشخصية مشل مؤتمر هميرج عن 
« مشكلة التخصص الميكر » الذى عقد فى توقمير سيئة /إمه9١ ٠‏ 


كان مجال البحث والدراسة أمامى متسعا مترامى الا'طراف من بلاد تطل 
على الينحر المتوسط » الى بلاد لا تتمتع بمنفذ بحرى » الى أخرى تطل على بحر 
الشمال والللطيق والمحيط الاأطلسى » وهو أيضا متشعب فى آلوان يه 
ونظم التعليم ووسائله العديدة > ولذلك كان لابد لى من أن أضع لنقسى 
دستورا معينا يهدينى فى البحث ٠‏ وقد نظرت الى الموضوع على هذا النحو ء 
فما دامت المسآلة مسألة تعليم فان العملية تدور حول التلميذ ء وعلى ذلك فقد 
جعلت هحور الارتكاز هو « التلميذ » وتتبعت كل مايعمل لتر بيتهة من خدمات + 
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فالمناهمج ووسائل التقويم واعداد المعلمين والمباتى المدرسية والنظع الادارية 
مركزية وغير مركزية والكتب المدرسية والوسائل السمعية والبصرية ووسائل 
قضاء وققت الفراغ للتلاميذ من نواد وغيرها » ومناهج البحث التربوى ليست 
هذه كلها غاية قى ذاتها » وانما هى وسيلة لتربية التلميذ ء وهكذا جعلت 
« التلميذ » محور دراساتى متتيعا الخدمات التى تعمل له فى كل دولة ٠‏ 


وكما آدرت دراسات حول محور واحد هو « التلميذ » قائى سأدير مقال 
اليوم حول محور واحد هو ه انسانية التعليم » ٠‏ فالتعليم كما نعلم عملية 
انسانية يقوم بها الناس للناس لاهداف انسانية ء وبقدر ادراك الناس لمفهوم 
« الانسانية » بقدر تقدم التعليم أو تأخره ؛ فالفرنسى الذى يرى أن الانسانية 
تتحقق عن طريق الالمام بالتراث الثقافى الفرنسى الذى يرجم الى عهد ثورته 
وقبلها قل حشسد مناهج التعليم بمجموعة من المعارف الانسانية التى يلزم 
بمعرقتها التلميذ ويسأل عن مدى المامه بها عن طريق امتحانات صارمة 2 
وليس المهم هو درجة نمو التلميك . وانمأ الهم عو الحصول على هذه المعارف 
الانسانية التى يقدرها هذا المجتمع » ومن هنا كانت أهمية الامتحان فى النظام 
الفرنسى ء والامتحان هناك يؤدى وظيفة هامة , اذ يجعل التلمية يلم بالمؤاد 
فى سبن مبكرة : يجيد اللغة » ويجيد الحديث ٠‏ ومن هنا يبدو لدينا نجاح 
التعليم القرنسى التحصيلى والمدارس الفرنسية ٠‏ ولكن هذه العمليةالتحصيلية 
الامتحانية قد تمت على حساب شخصية التلميذ الفرنسى ٠‏ فالرجل الفرنسى 
يستطيع أن يتحدث عن الحرية حديثا طويلا شيقا منظما يجذب لبكء ولكنه 
لا يستطيع أن يتصرف تصرف الحر السليم » أى الذى يدرك الحرية على أنها 
وسيلة للحياة السعيدة فى مجتمع حر سعيد , وانما تجد تصرفه ينم 
عن تمسك بالحرية الشخصية المطلقة حتى ولو أدى ذلك الى مس حرية الغير » 
وتضحية حريتهم فى سييل ما سماه هو حرية » وهو يرى الحرية من حقهء 
ولكنه لايراها من حق الناس فى المستعمرات مثلا + وخلاصة القول ان عدفه 
التعليم الفرنسى تحصيل المعلومات بصرف النظر عن آثرها فى سلوك التلاميذ 
فاذا ألم بهذه المعلومات ونجح فى الامتحان فقد أجاد وآفاد وبلغ غاية المراد » 
ثم يطالب ابنه بالقيام بنفس-الدور » واذا كان مدرسا فهو يطالب تلاميذه 
بئفس الشىء ٠‏ ففلسفة التعليم فى الا'مم اللاتينية ( قرنسا وايطاليا ) تقوم 
على أساس تصورعم لمعنى الانسانية » فالانسان الراقى فى نظرهم هؤ ذلك 
الدى يتكلم بطلاقة ويحفظ الكثير من المعلومات . وهذه الصورة قد شكلت 
التعليم كله فى هذه البلاد » فقمدرس المراحل كلها شخص يقوم بعملية شحن 
المعلومات لا"نه هو نفسه قد اعتبر أسستاذا 218016856135 أو معلمأ ‏ تتناءةلأقصد 
لا'نه قد ألم بهذا كله وامتحن فيه ونجم ٠‏ 


وما دامت الصورة الانسانية » كما فهمها الفرنسيون » صورة خارجية عن 


١ 


الانسان الذى يتعلم تتلبس فيه عن طريق التعليع 2 فهى لاتختلف كثيرا من 
اقليم الى آخر قى فرنسا أو ايطاليا » فهى لاتختلف كثيرا من أكاديمية الى 
أخرى من الا”كاديميات السبع عشرة التى تتألف متها فرنسا ريا فيها الجزائر) 
ولا المناطق الاثتين والثمانين التى تنقسم اليها وزارة التربية الايطالية ٠‏ 
وكانت نتيجة ذلك أن أدير التعليم ادارة مر كزية من باريس فى قرنسا أو من 
رومة فى ايطاليا ٠‏ فلما عجزت السلطة المركزية عن ادارة التعليم فى جميع 
أنحاء الجمهورية وانتشرت فكرة « اللامركزية » فى التعليع فى العالم نحد أن 
السلطة المركزية الفرنسية والسلطة المركزية الايطالية قد اسستعارت كل 
واحدة منها نظام اللامركزية من الخارج وطبقته حسب ما تصورته من مفهوم 
اللامركزية فأصبح وسيلة جديدة من وسائل تحقيق المركزية فى التعليم , 
فقسمت فرنسا إلى ١1/‏ أكاديمية فى كل منها جامعة ويعتير مدير التعليم فى 
الا“كاديمية مستولا عن التعليم كله يما فيه التعليم الجامعى فى منطقته ٠‏ 
وتمتاز المنطقة الفرنسية ( الاكاديمية ) بأنها جهاز تعليمى متكامل ولكنه 
يؤدى وظيفتة تحت اشراف السلطة المركزية فى باريس وعملية الاشراف هذه 
قتم بطر يقتين : 

الأول - مركز الوثائق التربوية اكركزى فى باريس وفروعه الاقليمية فى 


كل منطقة » فعن طريقها تستطيع السلطة المركزية أن توجه التعليم كله فى 
كل الا"كاديميات ٠‏ 


والثانى التفتيش الفلى : 


فكأن كل ما حدث من تطور فى ادارة التعليم الفرنسية مما أطلقوا عليه 
نظام اللامركزية أنه بعد أن كان وزير التربية فى فرنسا يفخر بأنه يعرف كل 
صغيرة وكبيرة عن التعليم فى جميع أنحاء الجمهورية » فقد أصبح يفخر بأنه 
يستطيع عن طريق مركز الوثائق ( جزء من مكتب وزير التربية فى باريس ) 
آن بعرف هذا كله ولذلك دعم هذا ا مركن فكل الا"جهزة التى تسجعله قادرا عللى 
أن يوصل كل الاتجاهات الحديثة فى التعليم وأن يصل اليه كل ما يدور فى 
ساعد العلم من عمليات تعليمية » فهو يشمل المتحف والمكتبة المركزية للتعليم 
العام ٠‏ ويتولى الاشراف على توزيع الوسائل السمعية واليصرية ويقوم يكتابة 
التقرير السنوى عن تطور التعليم معتمدا على ما يرد اليه من تقارير من 
الا'قاليم والمفتشين 2 وهو يستعين فى هذا كله بصلاته الوثيقة بالمراكن 
الاشة : ب 


٠ المركن الدولى للدراسات التربوية فى سيفر‎ ١ 
1. ع0 معناواع260380 0153068 [هدمتامص ععاص1 ممصم‎ 56591 
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؟" ‏ هركر الوسسائل السمعية والبصرية فى سان كلو 
000 ]طنة5 ع0 لعتكالا-010تتة عطخمع .2 
اللجنة الجامعية للمعلومات التربوية ٠‏ 
071150111131101 1211 تمع تمن 16نسدمهة .3 
 :‏ المكتب الجامعى للاحصاء والوثائق المدرسية والمهنية ٠‏ 
0 0 أ ع1 مم5 ع0 عتلتمائعه سند تتوعكتت8 .4 
صصطهم نوممعع 01 اع مععتة[مع5 


ه 2 المركز الدولى للتعليم بالمراسلة ٠‏ 
0 ععع ون “لقم أتلعص معنع مم0 لمسمتتدا1 عسامعن .5 
وشبيه بذلك أى شبية بادارة لامركزية تعمل بعقلية مركزية نظام ادارة 
التعليم فى ايطاليا » ففى مركز الوثائق التربوية فى فلورنسة تنصب كل 
أقسام البحوث )١(‏ ليقوم هو بتوصيلها الى المناطق التى تزيد على الثمانين 
وتلقى التقارير الفنية والادارية من هذه المناطق » وهكذا نجحد أن مركن 
الوئائق فى فلورنسة أصبح يسيطر على اتجاهات التعليم فى ايطاليا ٠‏ 
والواقع أنه من الصعب أن نوحد وسائل التعليم وطرقه ومناهجه وكتية ثم 
نتصور أن يكون التعليم لامركزيا ٠‏ والحقيقة أن التعليم فى الا'مم اللاتينية 
( فرنسا وايطاليا ) مركزى ؛ وأن الا'جهزة الاقليمية كلها أجهزة تنفيذية وأن 
ما يطلق عليه اسمم « النظام اللامركزى » أو « الاكاديميات » أو « المناطق » 
ليس الا فروعا للجهاز المركزى لتنفيذ سسياسة مركزية ويترتب على وجودها 
قيام نظام بيروقراطى معوق للعمل ء ومن طبيعة هذا النظام آنه يشل حركة 
الانتاج والابتكار لا'نهة يعطل استغلال الكفايات البشرية ويجعل الآمر بيد 
مجموعة معينة من أصحاب السلطة المركزية مهما قيل عن كفايتهم فانهم 
وحدهم غير قادرين على النهوض بالتعليم فى جميع أنحاء البلاد بعد أن عطلوا 
الابتكار والتصرف فى كل الا"جهزة التعليمية » وهذا هو سر تخلف التعليم فى 
البلاد المركزية النظام اذ أنها لا تستغل كل امكانياتها » ثم انها تؤدى الى 
بروز الشخصيات الطبيعية القابلة للخضوع للاأوامر المركزية فتجعل منها 
الصف الاأول فى ميدان التعليم » واذا تسلط مثل هذا النوع من الشخصيات 
على التعليم أدى ذلك الى جموده وتخلفه » وهكذا جمد التعليم وتخلف فى كل 
البلاد ذات النظام المركزى ٠‏ وقد وضح لتنا ذلك تماما فى كل من كرنسا 
وايطاليا * 


: هناك ه مراكز بحث فى ايطاليا تختص كل منها يناحية خاصة وعى‎ )١( 
2( 3ن بقصععغ112 د[منعة 15 ععم علقصمتهمد]8 1810316206 معطصعن‎ 
قدصم مقت تسمتام 198 «عم علقدمنهة!8 مع1ةة10آ مطدعن (ط‎ 
تهج ,وعتوعع1 قامتهه 153 ععم عتقمهتهد81 معتأكهل01آ مدع له‎ 
0( حدم بقتاعتقصة1 019ء5 تا«ممجمط 1 ممعم علقممهجدلة8 وعطمعة‎ 
.أع+11 1 ععم عتهده أجدآظ معةائد10ط مطمع0 (ع‎ 0203 


1 


مفهوم الانسانية اذن فى فرنسا وايطاليا هو الذى حدد وظيفة المدرسة 
باعتبارها مكانا تحفظ فيه المواد التى يرويها تكون الانسات الكامل » ولضمان 
الحفظ كام الامتحان وأمكن توحيده فى حالات, كثيرة ما دامت المنساهج موحدة 
وقامت السلطات المركزية بالاشراف على التعليع وتوجيهه بأجهزة مختلفة 
تقناسب مع ضخامتة ‏ وما دام المعلم مجرد موصل لذلك كان مرتيه يسيطا , 
ويحرك المعلم أجهزة خارجية تجرب وتبحث ثم تعرض عليه الا'خذ بتجاربها 
وبحوثها فيقوم بتنفيذ ما يمل عليه 2 وهكذا قامت السلطة المركزية فى هذه 
البلاد بوضع المناهج والنظم والتجريب فى يدها » واتخذت من مراكز البحث 
والوثائق وسائل للتجريب وتوصيل نتائج هذه التجارب ٠‏ وتطلب الاشرافه 
على التنفيذ تجنيد مجموعة طيبة من المفتضين » كل قد تخصص فى مادته 
فآاصبح بحس بأنه المسئول عن هذه المادة ٠‏ أما المعلمون قيتفذون ما يراه هو 
صالحا » وهكذا انتقل مركن العملية التعليمية فى فرنسأا وابطاليا من التلميد 
الى السلطة المركزية للتعليم » وكلما قربت من السلطة المركزية كلما شعرت 
بمسئولية التعليم » وكلما بعدت عنها شتعرت بضعف مسئولية التعليم حتى 
تصل الى المدرس والتلميذ قتجد الشعور بمسئولية التعليم فى غاية الضعف , 
ومن هنا جاءت أعمية التفتيش والامتحانات' والمطالبة بالسلطة وهكذا ٠‏ مثل 
هذا التظام قد يؤدى الى تيوغ بعض المتعلمين والى ظهور بعض الاتحاهات 
الحديثة فى التعليم لا'ن الكفايات مكدسة فى السلطة المركزية ولكنه لا يرفع 
مستوى التعليم العام ٠‏ 


ونظرا لاان أهداف التعليم مركزية فان مساهمة الاثفراد فى التعليم 
محدودة . وكذلك السلطات المحلية » وتظهر هذه المساهمة على صورة خدمات 
اجتماعية أكثر منها تعليمية كالمعاونة فى التغذية أو مساعدة الفقراء من 
التلاميذ ٠‏ أما الاك شتراك الجدى فى العملية التعليمية فغير واضح فى هذه البلاد” 


فاذا انتقلئا الى مجموعة البلاد الاأخرى التى زرئاها ( سوايسرة ٠‏ المانيا 
الغربية ٠‏ الدنمرك ٠‏ السويد ) نجد محور التعليم يدور حول تكوين انسان. 
دمفهوم آخر » فالانسان هو مواطنٌ قادر على اكتشاف قدراته واستعداداته 
واستغلالها الى أقصى حد ممكن فى مجتمع يعترف بقيمة الفرد كفرد وبصرف 
النظر عن أى اعتبار آخر قالقدرة اللغوية فى منتهى الا'عمية ولكنها لاتزيد 
فى أهميتها كثيرا عن القدرة الميكانيكية أو غيرها ٠‏ فهذه البلاد تقدر أهمية 
التراث الثقافى » ولكنها ترى أن هناك أشياء أخرى الى جانب التراث الثقافى 
لها نفس الاأحمية ٠‏ ومن هتنا ارتفعت مئزلة الصناع وأصيم ينظر اليهم نظرة 
كلها اعتبار » وترتب على ذلك أن شعر الصناع بأعميتهم : فأصبحت تلقى 
الصانمع فتشعر بأنك تتعامل مع شخص بدعوك تصرقه الى احترامة بنقس 
الدرجة التى تحترم بها أصحاب المهن الا"خرى كالاطباء والمهندسين والمدرسين 
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ومن هنا جاءت أعمية التعليم الفنى واحترام العمل اليدوى وحلتم مشكلة 
الاقبال الشديد عل التعليم الجامعى » وهى مشسكلة صعية الحل فى كثير من 
بلاد العالم الا'خرى ٠‏ 


ولما كانت المدرسة مكانا لنمو كل تلميذ وفق قدراته وتهيئة الجو الصالح 
لذلك نجد أن المدرسة الالمانية مثلا , والسويدية والدنمركية والسويسرية, 
قد تركبمت تركييا آخر غير التركيب المألوف فالجلسة التقليدية والمقاعد 
المصغوفة والسبورات السوداء الاأمامية قد أخذت تختفى »2 ان لم تكن قد 
إاختفت فعلا من أكثر المدارس » وحلت محلها مقاعد متحركة تساعد التلاميد 
على أن يعملوا فى مجموعات والسيورات الخضراء تحيط بالفصل قى كل 
الاتحامات والمدرس أصبح دنتقل 'بن التلاميدذ هنا وهناك أو ينتقل اليه 
التلاميذ حيث يستقر على مقعد شبيه بمقاعد تلاميذه ٠‏ 


وقد تخلصت المدرسة الالمانية بنوع خاص من شكلية المدرسة » خصوصا 
بعد أن هدمت الحرب كثير! من مدارسها القديمة وأعيد بناؤها . كذلك هدمت 
معظم المصمانع وأعيد بناؤها شكل حديث + وكانت نتيجة القضاء على الكثير 
من شكليات المدرسة وتحسين حال المدرسة أن قربت المدرسة من اللمصنع , 
ولم يعد هناك الفارق الكبير الذى نلاحظه عندنا بين المدرسة والمصئع ومكاتب 
العمل وهكذا ٠٠‏ قالكل مرتب بحيث يؤدى وظيفته والوظيفة فى كل الحالات 
انسانية » قفى المدرسة ناس ء وفى المصتع ناس » وقفى المكاتب قاس ٠»‏ والجميع 
لهم نفس القيمة » ولذلك ركب المصتع والمدرسة والمكتب بحيث يضم أناسا 
من قيمة واحدة ء فكان من الطبيعى أن يكون وجه الشبه بين الجميع كبيرا ٠‏ 
وهذا من عوامل الاقبال عل التعليم الفنى ء فزيادة عن ارتفاع قيمة الصناعة 
فى نظر الئاس قمكان الصناعة قريب الشبه بغيره من أماكن العمل , ولذا 
أقبل عليه الشباب ولم يشعر بفارق كبير بينه وبين المدارس العادية ٠‏ وتقدير 
قيمة الناس كناس بصرف النظر عن أى اعتبار آخر ترتب عليه أن استجاب 
العاملون فى الميدان الصتاعى بوجهة النظر هذه فأصبحوا أناسا حقيقة , 
وأخذوا بقيم الناس قمالوا الى الائخذ بأسباب الثقافة العامة » وهذا ما يشاهد 
قى إقبال تلاميذ مراكز التلمذة المهنية فى المانيا على التعليم الاجبارى يومين 
أو يوما قى الاسبوع . وهذا نفسه هو الذى دعا الى اقبال المزارعين والصناع 
قى الدثمرك على المدارس الشعبية » فنجحت هناك أى نجاح رغم أن مصروفاتها 
الدراسية مرتفعة » وكثيرا ما نتجاوز طاقة الراغبين فى الالتحاق لدرجة أن من 
يحصل منهم على منحة للاشتراك قيها يسارع الى ذلك » وقد يعرض نفسه 
لفقدان وظيفته بسيبب الانقطاع للدراسة ويرتبط بموضوع آادراك المجتمسع 
المرماني والاسكندنافى لمفهوم الانسان وأهميتة كفرد مفهوما آخر له أهميته 
فى تشكيل التعليم وتوجيهه , وهو أن الانسان مستعد للعمل : فالاصل فى 
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الحياة هو العمل والراحة تأتى كنتيجة للعمل وان عزوف الانسان عن العمل 
لا يرجع الى آنه خلق بطبعه غير ميال اليه » وانما لان تركيب العمل قد أبعده 
عن المجال التفسى للعاملين + 


وهنه النظرية تقلب كثيرا من مظاهر الحياة المدرسية 2 كما تيدو لنا قلا 
نعود نطالي بالامتحانات ظنا منا أن الانسان لا يعمل الا اذا دقع الى العمل 
دفعا » وعوقب عللى الاعمال أو أن نطالب كمفتشين ورؤساء بالتمسك بأهداب 
سلطة الثواب والعقاب ثم نتفتن قى بحث الامتحانات ووسائل التقويم قيل 
أن نتفنن فى بحث اعادة تركيب الظام المدرسى بحيث يحقق حاجات التلميذ 
والمدرس والتاظر فلا تعود فى حاجة الى استعمال هذه الوسائل على هذه 
الصورة . وانما نستخدمها كوسائل لتقويى الناس لاعمالهم أنفسهم بأنفسهم* 


فامتحان القبول فى المدرسة الثانوية الا”كاديمية فى المانيا ( الجمتزيوم ) 
الذى يتم فى سن العاشرة فضلا عن أنه قأصر على بعض الموادقانه ليس الوحيد 
الذى يقرر مصير التلميذ وانما يرجم فيه أيضا الى بطاقة التلميذ . كما يجرى 
التشاور مع ولى الا'مر وعلى ضوء هذا كله يلتحق بعض التلاميذ الى المدرسة 
الاكاديمية أو يبقون فى المدرسة الا'ولى » وأبواب التعليم دائما مفتوحة بمعنى 
أن المدارس الاكاديمية والفنية يمكن الانتقال بينها قى كل وقت ما دام التلميذ 
يريد ويثئيت كفايته لتوع التعليم المرغوب فيه »2 ومع ذلك قان الاقيال على 
التعليم الجامعى لم يصل بعد الى درجة المشكلة على التحو المألوف عتدنا , 
والذى نضطر لايقاقه عن طريق التعلق بأهداب الامتحانات ونتائحها وغير 
ذلك من الوسائل التى يشكو متها الناس بحق ء والتى لا تجد ستندا علميا 
قويا ٠‏ 


ونظرا لاأن مركز العملية التعليمية هو التلميذ » كان المدرس وهو أقرب 
الموجهين اليه فى منتهى الا'همية » ويعتير المعلم فى اليلاد الاسكندنافية وفى 
المانيا أيضا منسقا وموجها ومنفذا بالنسبة للعملية التعليمية + ولذلك عنى 
باعداده . سواء كان هذا الاعداد فى داخل الجامعة أو خارجها »2 ففى 
بعض الولايات الالمانية مثل هميرج يعد المدرس فى الجامعة » ولكنه يعد 
اعدادا عريضا فمدرس الثانوى مثلا لا بد أن متخصص ف مادتين على الاقل من 
دراسات فى التربية وعلم النفس +أما الطرق الخاصة بتدريس المواد والتدريب 
العملى فى المدارس والاختبار العملى فيتم تحت اشراف السلطة المدرسية )١(‏ 
وفى بعض الولايات مثل ولاية 156856 يتم خارج الجامعة بنقس النظام ٠‏ 


)١(‏ يعتبر المفتش رئيس لجنة امتحان التربية العملية وتتألف هذه اللجنة 
من المفتش والناظر وأستاذ التربية٠‏ 
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ولكل نظام من يؤيده ويعارضه ٠‏ فمن يعارضون )١(‏ الاعداد فى الجامعة يرون 
أن اعداد المعلمين فى الجامعة من شأنه أن يخفض مستوى التعليم الجامعى ٠‏ 
فالمطئوب من التعليم الجامعى التخصص العميق ٠‏ والمطلوب فى اعدات المعلمين 
سعة الا'فق » لا التعمق . ونظرا لاختلاف الهدفين , فالا'قضل أن يتم الاعداد 
خارج الجامعة ولا بأ من أن تعير الجامعة بعض أسماتذتها للتدريس فى مهاهد 
المعلمين المستقلة لمعاونتها على أداء رسالتها العريضة ٠‏ 


ومتى امتحن الطالب الامتحان الثانى ( العملى ) ونجح فى خلال سنتين من 
العمل التجريبى أصبح معلما له حصانتهة , وأصبع عقابه أو نقله » مسألة 
تخضع لنظم تعترف بقيمة الانسان كانسان لا كالة ٠‏ 


ذكرت لى احدى مفتشات هميرج وسنها 15 سسنة بأنها لم تنقل مدرسا 
كعقاب طوال حياتها كمفتشة ( ١١‏ سمنة ) سوى فى حالة واحدة (؟) وطلبت 
اليه اختيار المكان الذى ينقل اليه وفعلا تع تحقيق طلبه بعد أن عرضت عليه 
الا'ماكن الخالية فى الجهات المختلفة ٠‏ 


ونظرا لان المفتشى قد اشترك فعلا فى اعداد المدرس فان العلاقة بيتهيا 
تظل علاقة الطالب بأسستاذه وزميله فيلجاأ اليه دائما للتعاون فى التغلب على 
الصعوبات 5 


ولما كانت عملية التدريس هئ أهم العمليات قان التساظر يقوم عادة 
بالتدريس ( تصل حصصه فى كثير من المدارسس الالمانية والاسكندناقية الى 
حصة فى الاسيوع ) ء بالاضاقة الى الاعمال الكتابية » قليس فى معظم 
المدارس كاتب ء وانما يقوم بذلك الناظر وقد يستعين ببعض المدرسين فى 
نظير اعفائه من بعض الحصص التى يقوم بها وليس هتاك خدم » على النحو 
المعروق عندنا » وانما هناك بواب له سكن خاص فى المدرسة ويقوم بالنظافة 
جماعات من عمال النظافقة يقومون بعملهم قبل بدء اليوم الدراسى وبعده, 
ويتسلمها البؤاب منهم نظيفة ثم يسلمها الى مدرس الفصل ليتولىهو وتلاميده 
المحافظة عليها حتى يتركوها له آخر النهار ٠‏ ونظرا لااحمية المدرس كان 
مرتبه معقولا ( ما بين ٠ه‏ ج شهريا فى المانيا الى ٠٠١‏ ج قى السويد لمعلم 
المرحلة الاول ) * 


)١ (‏ هذا رآى مجموعة من أساتذة الجامعات فى المانيا » وليس رأى كاتب 
هذا القال ٠‏ 
( ؟) حالة تعذر ثيها على المدرس التعاون مع زملائه وناظر المدرسة ٠‏ 
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ومع هذا فان جملة تكاليف التلميذ فى المرحلة الاولى فى هذه البلاد لاتزيد 
عن جملة ككاليف التلميذ )١(‏ عتدنا بنفس النسية التى تريد بها مرتيات 
المعلمين » لا'ن المعلم يدى أعمالا كثيرة وكذلك للوفر الذى يحدث نتيجة عدم 
وجود كتبة ولا خدم + والواقع أن شكوى المعلمين عندنا من كثرة الحصص 
ليست هى الشكوى الحقيقية » انما الشكوى المقيقية للمعلم فى نظرى حمى : 


٠» ضرورة النظر اليه كانسان وتقديره غللى هذا الاساس‎ ١ 


؟ ‏ المرتب الذى يساعده على أن يعيش فى مستوى انسانىءفاذا عاملناه 
كافسان من الناحية المعنوية والمادية أمكن أن نطاليه بأن يعمل كانسان 
يؤدى واجبه الى أقصى طاقة » ويتمتع بأداء واجبه لا بطول العطلة والرغبة فى 
الاتصراف من العمل وهى رغبة ترجع الى أنه يعمل ولا هدف له من العمل »2 
وائنما دعمل لتحقيق أهداف الغير وكل المطالب التى تتكرر فى حصديث رجال 
التعليم ( من مثل الحاجة الى كاتب أو فراش أو علاوة ناظر ٠ ٠‏ الخ ) سبيها فى 
نظرى شعوره بأنه لم يصل بعد الى المستوى الانسانى ماديا وأدبيا ورغبته 
قى الوصول الى ذلك اما عن طريق بسط السسلطان على الخدم والكتبة أو 
الحصول على بعض حقه المادى ٠‏ 


ونظرا لان المعلم فى البلاد الاسكندنافية انسان من أهم صفاته أنه يعرف 
نفسة ويعمل على تحسين نفسه بنقسه , اختير للقيام يعمله على هذا الاساس ,2 
أمكن أن نتصور شيئين لا وجود لهما فى البلاد اللانينية هما : 


١‏ اقبال الناس على مهنة التعليم اقبالا جعل الكثير من مدارس المعلمين 
فى الدنمرك مدارس خاصة بمصروقات وجعل طلاب المعلمين من خيرة 
الطلاب استعدادا للعمل والدراسة ٠‏ 


0 الاقبال على التدريب مع أنه اختيارى دون المطالبة بشهادة أو ترقية 
فقى همبرج معهد لتدريب المعلمين يقبل عليه المعلمون بمحضص 
اختيارهم وكل الذى يحدث أن مراكز الوثائق والبحوث التربوية 
وجمعيات المعلمين دائبة الاتصال بالمعلمين واثارتهم نحو التطورات 
الجديدة قى عملهم مما يدفعهم كناس يحيون العمل » ويسعدون عن 
طريق اتقانه , إلى الالتحاق بمعاهد تدريب المعلمين رغبة منهم فى 


1 ) حوال الضعفب فقط رغي ا إن غرتب العم فى السو ٠‏ أضسعاف 
مرتب المعلم عندنا ٠‏ 
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تحسين كفايتهم العلمية قبل أى شىء آخر ٠‏ أما اختيار النظار فيتم 
عن طريق الانتخاب فى حدود شروط معينة ٠‏ 


ووظيفة المفتشى فى هذا الجهاز الانسانى التعاونى هى وظيفة المعماونة فى 
اعداد المعلمين وتدريبهم والمعاونة فى رفع مستوى التعليم كلما طلب مته ذلك 
أو شر هو بالحاجة اليه ء ومعاونة المدرسة على استكمال حاجاتها الختلفة ٠‏ 


ومدرس الرحلة الاأول مدرس قصل ٠‏ وهذا لا يمتع من أن مجموعة مدرسى 
المدرسة يتكاملون » بمعتى أن نجد من بينهم من يتقن الموسيقى ومن يتقن 
الاشغال والرسم وهكذا ٠٠‏ ويقوم المدرسون فيما بينهم تحت اشراف النظار 
بتنسيق العمل قيما بينهم بحيث بتبادلون تلاميذهم فى بعض الحصص التى 
تحتاج الى اتقان ناحية خاصة قد لا تتوفر فى المدرسين جميعا , ومفتشو 
الا؟قسام كذلك كل مسئول عن قسمه ولكنهم يتكاملون ويتعاونون كل فى 
حدود امكانياتة على حل المشكلات التى تدعوهمع المدرسة الى حلها ٠‏ 

أما المدرسة فقد طالت عدد سنواتها ( نظام الستوات التسع هو المتغلب فى 
المدارس ) حتى يمكن الاشراف على التلميذ وتوجيهه ( فى المانيا من 5 الى ٠١‏ 
ثم 5 - ١5١‏ ابتداثى أو من 5٠١‏ 19 ثانوى أكاديمى ) ٠٠‏ المدرسة الاول 
ابتدائية والثانية ثانوية ولا نزاع بين الاثنين )١(‏ * 


ونظرا لان مرحلة التعليم الابتدائى بنوع خاص يقوم بها ناس لاأمداف 
انسانية محلية كانت علاقتها بالجماعة المحلية قوية ( تسساهم فى المبانى 
والتغذية والمناهج وغيرها ) ٠‏ أما مرتيات المعلمين قعادة حكومية ٠٠‏ ومن هنا 
سهل قيام تعاون بين المدرسة والمجتمع وقيام جماعات الا باء والمدرسين 
بوظائفها الى غير ذلك ٠٠‏ وسهل جعل المناهج محلية ٠‏ 


وقامت السلطات التعليمية المحلية بالاجتماع معا فى صورة مؤتمر اتحادى 
مرة فنى كل ولاية ( كانتون ) كما فى سويسرا أو فى العاصمة بون ( كما قى 
ألمانيا ) أو فى مقر الحكومة الملكية كما فى استكهلم وكوبنهاجن » وأصبحت 
مراكز الوثائق والبحوث تحل المشكلات العامة ثم تعيدها الى المناطق التعليمية 
لتتولل كل متها تتفيذ ما تراه مناسيا » وقامت السلطات المركزية بزيارة تهدف 
الى نقل نتائج الخمرات - وهكذا قام نظام لامر كزى سسليم وصحيح قى البلاد 


)١(‏ قارن ذلك بالحالة فى ايطاليا حيث يقوم نزاع بين التعليمين الابتداتى 
والثانوى حول المرحلة المتوسطة ( من ١5 1١‏ سسنة) ٠‏ 


ل 


الاسكندنافية وقى المانيا وفى سويسرة يسيب قيام فلسقة معيئة تؤمن : 


آذه 


؟ م.م 


بأن العملية التعليمية عملية انسانية يقوم بها ناس لتحقيق أعداف 
انسانية وينيغى أن يعامل كل من يعيش فى هذا المحيط الانسانى 
معاملة انسانية كريية م سرواء من حيث الاأوضاع المادية أو 
الاجتماعية 8 قالتلميد السان له قيمته وله قدراته , التى لعجب 
تثميتها وتقديره هو على أساس هذا التثمو لا على أساس قيم 
خارجية مفروضة ٠‏ 


والمعلم انسان راقب فى العمل وفى تحسين نفسه وكل الاجهرزة من 
حوله معاونة له على تحقيق ذلك ٠‏ 


ونظر! لان المهمة التى يقوم بها المحلم مهمة عالية لانها تمس التاس 
والجماعة 8 فقد ترك أمر اختماره فى حالات ثيرة الى السلطات ال محلية 
يل والناس الحليين فى كثير من الاحيان ٠‏ 


أما الكتب المدرسية وأدوات المعامل فهو اللسئول عن اختيارها من 
بين مجموعة الكتب التى بحثتها هيئات متخصصة وأقرتها » ولكل 
مدرسة ميزانيتها التى تتصرف قى حدودها وعن طريق النظام 
اللامركزى السليم أمكن تفرغ كبار رجال التعليم للبحث والدراسة 
والتجديف بدلا من التفتيش والرقابة , كما ظهرت معاهد كثيرة 
متفرقة للبحث التربوى فى كثير من الولايات الالمانيةءولم تقم هذه 
على أساس توفر الامكانيات والكفايات منذ البداية » ولكنها آأمنت. 
بأن الشىء يبدو صغيرا ثم ينمو م وهكذا نجدما ددأت صغيرة ثم نمنته 
لأن الناسس يؤمتون ينموها ء ونست مراكز الوثائق والتيادل 
التريوى ء لان الناس كذلك يؤمئون بتموها » وأمكتها أن تستغل 
الاأموال التى تأتيها من الحكومة المركزية أو 'الهيئات العالمية » وهكذا 
نش معهد اليونسكو للتربية فى هميرج أو المعهد العالى للبحث 
التربوى فى فرنكفورت ومركز الوثائق والدراسات التربوية 
فى بون * 


وما دامت العملية التربوية عملية انسانية فان الناس أيضا مصدر 
كبير لهذم المعلومات : وهكذا قامت مراكز البحث التربوى على 
أساس توقير وسائل الاقامة للاسانذة وطلاب البحث ليعيشوا معا 
ويبحثوا معا ويتبادلوا الرأى ويوقر كل منهم للاآخر أجوا علميا 


15 


سليما وامكانيات علمية صحيحة (معهد هميرج ٠‏ معهد فر نكفورت٠‏ 
المدارس الشعبية فى الدتمرك ٠‏ ) 
وليس معنى هذا أن البلاد الاسكندنافية والمانيا وسويسرا قد استطاعت 
أن تتغلب تماما على مشساكل التعليم . فالظاهر أن معدل حدوث المشاكل أسرع 
من معدل حلها حتى فى السويد التى لم تشترك فى الحريين الماضيتين نجدها 
قد اضطرت لقلة المبانى المدرسية الى؛ اصطناع ما يسمى بالفصول الطائرة 
( 0؟ فصلا فى مدرسة ليس بها سوى 4" حجرة دراسية ) وشعب اللاب فى 
شمال السويد لايجد كفايتة من المعلمين الراغبين قى الاقامة مع الاولاد ونصف 
المدارس تقريبا فى همبرج قد هدمتها الحروب وأعيد بناؤها فى صورة جزئية 
( الفصول أولا ثم الامكانيات الا'خرى التعليمية ثم الملاعب ٠‏ وبعض المدارس 
تتألف من 4 فرق فى ؟ فصول ء وهذه حال كثير من مدارس القرى )* والمعلم 
فى بعض القرى يقوم بأعمال أخرى حكومية وغير حكومية : آمين مكتبة للقرية 
مثلا أو مسجل العقود بها بالاضافة الى عمله أحيانا كناظر ومدرس وحيد ٠‏ 
والتلاميذ قد ينتقلون مسافات فى بعض القرى الثائية ٠‏ 


حقيقة ان بعض البلاد تقدم وجبة غذاء كاملة مطهية مثل السويد ( وجية 
يعلن عنها فى الصحف أسبوعيا فى اللدن ) ولكن بلادا أخرى لاتقدم غذاء 
لتلاميذها مع أنها تشعر بالحاجة الشديدة الية ٠‏ 


والبلاد الا"لانية ما زالت تتبع نظام نصف اليوم ( الدراسة من الثامنة 
والنصف صياحا الى الثانية عشرة والنصفم ظهرا ) ٠‏ ولكن الذى نريد أن 
نؤكده أن هذه البلاد قد حلت مششسكلاتها كلها حلا انسانياء فالتلميد فى العادة 
يحصل على اشتراك مجانى اذا بعدت مدرسته عن متزله كيلو متر ٠‏ والواجبات 
المدرسية تشغل وقتا كبيرا من فراع تلاميذ المدرسة الاألانية ومع ذلك 
قشسكوى أولياء الامور كبيرة » خصوصا بعد أن بدأت السيدات يعملن ويتوقع 
تعديل ذلك ٠‏ فالرأى العام هناك له قيمته ٠‏ والمعلم الذى يقوم بأكثر من عمل 
يقوم به بأجر اضافى وفى غير أوقات الدراسة » وفى حالات كثدرة يساعده 
هذا العمل على حسن الاتصال بأولياء أمور التلاميت +* وهكدا ٠٠‏ 


وخلاصة القول أن اصلاح التعليم فى أى بلد يجب أن بتجه نحو اصلاح 
فلسفتهة من أساسسها فيعيد تركيبه على أساس انسائى حتى يحقق أهدانه 
الانسانية » بمعنى أثنا حين نفكر فى التغذية ‏ فلتفكر فى تقديم وجبة 
انسانية » وحين نفكر فى المبانى المارسية يجب أن نفكر فى اقامتها فى 
مستوى انسانى . وحين تفكر فى المناهج فيجب أن نفكر فى وضعها بحيث 
تؤدى الى نموا كل انسان وفق قدراته + وحين نفكر فى وضع وسائل التقويم 


0 


فلتفكر فى وضعها بحيث تساعد على تعريف كل تلميذ بقدراته قبل أن نغرزه 
الى أتواع» وحين نختار المعلمين نختارهع على اعتيار أن كلا منهم انسان قادرعل 
القيام بعمله » راغب فى أدائه على أحسن وجهء وأآن نعامل كلا منهم ماديا 
وأدبيا على هذا الاساس » وحن نركب الجهاز التعليمى قلئركبة عل أسساس 
أعمية العملية التعليمية الاولى القائمة بين المدرس والتلميذ ء وأن الاجهزة 
الاتخرى أجهزة معاونة لهذه العملية وليست مراقية لها » قهذه هى رسالة 
الاصلاح الحقيقية التى ينيغى أن نتجه نحوها ٠‏ وهى نفسها رسسالة الاصلاح 
العالمى التى ينيغى أن تحشيد لها جهود اليو تسكو . فعلية أن يحدد أهداف 
التعليم الانساتية العالمية ويترجمها الى برامج ووسائل تعليمية عامة ونظم 
الخ ٠٠‏ فتحدد حقوق التلاميذ وحقوق المدرسين وحقوق الجماعة ٠‏ وتوضح 
البرامج والوسائل التعليمية فى حدود هذه الحقوق ٠‏ أما الدوران فى داخل 
الاطارات التعليمية وترقيعها من هنا ومن هناك بادخال جزء من نظام يبدو 
ناجحا فى بلد من البلاد لانه متطور مع تطوراتها التعليمية فمن شأنه أن يزيد 
من قساد التعليم ويبدد القوى فى غير طائل , وهذا هو سيب العقم الذى 
نشاهده فى كثير من أجهزة التعليم ونظمه فى العالم رغم ما يبذل قيها من 
جهد ومال ٠‏ فليس المهم أن نيذل الجهد والمال ء وانما المهم أن نحدد الدائرة 
التى قبذل فيها الجهود والا"موال حتى تأتى بثمراتها المرجوة ٠‏ والله ولى 
التوفيق ٠‏ 


العلاقات الإنسا نية فى الجباز التعليعى 


للدكتور غنختاد جمزة 
الدير المساعد لشئون الشروعات بادارة البحوث الفنية 


ان فهم العلاقات الانسانية فى الجهاز التعليمى كما فى أى جهاز آخر فهما 
شاملا يتطلب الماما بالاسس العامة للعلوم الاجتماعية والنفسية ومن بيتها 


ومن أهم الاأسس التى نستند اليها تحليل العوامل السيكولوجية التى 
تؤثر على الشخص حين يكون بمفرده وحين يكون ضمن جماعة ومحاولة؛ فهم 
موقف الشخص باختلاف طبيعة الجماعة وعدد أفرادها وموقفه منها والظروف 
التى تحبط به أثناء تعاملة معها ٠‏ 


الفصل ويختلف عن موقفه مع مدرس زميل لة,وعن موقفه مع زملائه كجماعة, 
وعن موققه مع ناظر المدرسة ومع مدير المنطقة أى مع رجال الديوان العام , 
ويتغير الحال اذا كان الموقف داخل الفصل عنة اذا كان فى الملعب أو خارج 
جدران المدرسة ٠‏ ولكل موقف من هذه المواقف مجموعة من القوى التى تؤثر 
فى المجال وتلعب دور! كبيرا فى تشكيل العلاقاتالانسانية ونموها وتطورهاء 

وبالرغم من هذه الاختلافات التى ذكر ناهاءفالناس جميعا فىجميع المواقف 
يحتاجون الى اشباع النواحى الا"نية : 


١‏ الشعور بازدياد الكانة والشعور بالا'همية ٠‏ ولذلك ينبغى أن نلجأ الى 
بعض اليواعث المناسبة كالمديح والاطراء » فاستعمالها بحذق وفطئة يجعلهما 
من أقوى الدوافع لاجادة العمل ٠‏ وعلى العكس اظهار الامتعاض أو التهكم أو 
السخرية فلهذه أسوأ الا”ثار على الفرد وخاصة على نفسية المرعوس ‏ وان من 
أوجب واجبات كل منا أن يساعد كل من يتصل بهم على احترام الذّات ٠‏ 


؟" ‏ والاامر الثانى الذى يحتاج اليه كل فرد مهو ضرورة الشعور بالاامن 
والطمانيئة فى تبعياته وفى وظيقته وفى دخله وفى كل جواتب الحياة وبذلك 
يتمكن من التفرغ الى الانتاج وعدم الرغبة قى التعامل مع البعض أو التعامل 
غير المثمر مع البعض الاآخر ٠‏ 


لذن 


'؟' ‏ والا'مر الثالث الذى يحتاجه المرءعوس من رئيسه فى العمل أن يقدر 
الرئيس للمرعوس ظروفا خارجة عن دائرة العمل وأن آثرها يتعكس د 
دائرة العمل ومن هذه ظروقة العائلية وصحة زوجته ومدارس أبنائه وما الى 
ذلك وان سسؤالا سريعا من المدير أو الناظر لمدرسه عن صحة زوجته أو نتيجة 
الكشف الطيى عل أبنائه أو سيرهم بالدراسة أو ما الى ذلك من شآنه أن يوجد 
رباطا متينا وان يدعم العلاقات الانسانية ٠‏ 


5 والامر الرابع الذى يحتاج اليه كل مرءوس من رئيسه اعطاوه الثقة 
والحرية فى التحديد والاطلاع والايتكار وفتح هيادين جديدة لم يطرقها غيره 
من قبل؛ وتشجيعة ليقبل عليها وتشسجيع غيره ليقبل على ميادين أخرى دون 
تعارض أو تصادم ٠‏ 


قمن المهام الرئيسية للمدير أو الرئيس أن ينسق بين مختلف اللهود وآن 


ه  .‏ والاآمر الخامس 7 بيجب أن. ندركه تماما عو ان العمل لا بد وان 
يخلف بين كل حين وآخر ه بعض الملل أو السام وهذا يتطلب ادخال بعض 
البرامج الترقيهية كاقامة المباريات الرياضية أو القيام بالرحلات أو ما الى 
ذلك من ألوان النشاط التى يمكن أن يتم فيها تسوية المختلفات؟ ومناقشة 
المضايقات والتنفيس عما يجيش بالصدور ٠‏ وان الجو الاجتماعى ار جدران 
المدارس يسمح عادة بتخفيف القيود وتكسير الحدود الصناعية التى تقف عادة 
حاثلا بين الرئيس ومرعوسيه قفى مثل هذا الجو تتجاوب الانفعالات مما يؤدى 
بالمرعوس لان يعمل أكثر وبمجهود أقل٠وعلى‏ الرئيس أن يضع تصب عينياميدا 
هاما وهو أن إيضع نقسه مكان الاخرين دون آن يتأثر تفكيره بميوله واهوائه 
وأغراضه الشخصية ٠‏ 


وهنا يجدر بنا أن نتحدث عن الطرق والااساليب التى يتيعها الرئيس حين 
يؤاخذ مرءوسسية ويصحم خطأه وذلك بالعمل على اكتشاف أسياب الا'خطاء ثم 
العمل على ثلاقيها بدلا من الالتجاء الى العنف والتهديد + وذلك لان التصويب 
القويم وهو من أدق أعمال الرئيس أو المدير أو الناظر أو المفتش يتطلب منه 
أن. يعمل على اعادة بناء الثقة بالنفس والشجاعة فى غين خوف ء وان يبعرشعللى 
التعاون فى غير مذلة أو انسياق ٠‏ وهناك بعض الشروط التى يتطليها فن 
التصويب نذكر من بيتها ما يأتى : 


ار 


١‏ على الرئيس أن يبدأ بتجميع كل الدقائق اللازمة عن المشكلة موضع 
قط ٠‏ وعلية أن بمسك الخيط من أوله ويتابعة وان يحاول أن بمسك بجميع 
الخيوط التى يحتمل أن يكون لها ارتياط بالمشكلة ٠‏ 


؟ ‏ وبحسن اختيار مكان هادىء ليجلس فية منفردا مع اللوظف المستول 
وأن يكون الموقف بأكمله هادئا مستقرا ٠‏ 


”ا وعلى الرئيس أن يصيغ أسمئلته جيدا , وينبغى البده دائما يسؤال 
مباشر دون أن يحمل معتى الاتهام ٠‏ فمثلا فى حالة مؤاخذة موظف يأتى الى 
عمله متأخرا يقال له : 

د يا فلان لقد تكرر مجيتك الى العمل متأخرا فهل مهناك أسياب نستطيع 
أن تنساعدك فى التغلب عليها ؟ » ٠‏ 


فهذا سؤال مياشر ومخفف اذا قورن بالصياغة الا نية : 
« لماذا تسهر فى اللبل ٠‏ وتأتى متأخرا الى عملك ؟ » 
اذ أن هذه الصورة الأخيرة تتضمن اتهاما وقد تؤدى الى حرج كل عن 


الطرقين . 


5 وبعد القاء السؤال ينيغى ان تعطى فرصة كافية للشخص لكى يتحدث 
عما يخالجه ويفصح لك عن كل ها يريد ٠‏ 


ه ‏ وبعد ذلك يجب على الرئيس أن يدرسى بعناية كل ما يصل الى يديه 
من بيانات قبل بده التصويب * 


+ وليكن واضحا أن لكل فرد طريقة تناسبه فى التصويب » قلا يمكن 
معاملة جميع الموظفين بئفس الطريقة » فهم يختلفون فى مراكزهم ومستوياتهم 
وعقلياتهم وأحاسيسهم وينيغى أن تعتبر كل حالة انها فريدة فى نوعها وانها 
تحتاج الى معاملة خاصة ٠‏ 


7 ولو حدث ان اسستثير الموظف لسيب أو لاآخر فينبغى أن يظل الرئيس 
تفظا يهدوئه ٠.‏ 


م كما ينبغى أن يكون تام الاستجواب والمناقشة دائما مريحا للشخص 
باعثا لثقته بئفسه ولذلك نقول انه قد يتطلب الا'مر أحيانا أن ينية الرئيس 
مرءوسيه انه اذا لم يتحسن فائه سيجازى بخصم العلاوة أو النقل من وظيفته 
أو الفصل أو ما الى ذلك * 
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قاذا حدث هذا التنبيه فلا يجوز أن يكون ذلك فى نهاية المقايلة بل لا بد 
للرئيس من أن يعمل على اعادة الثقة الى نفسه قبل مغادرة المكان ٠‏ 


وقيل أن نترك موضوع التصويب هذا ,. يجدر يبنا أن نتذكر ان المصلحة 
قد تقتضى أحيانا التغاضى عن بعض الا'خطاء وعدم الهبوط بأمر التصويب الى 
مستوى اللجاجة وانتقاء آنسب الاثوقات وانسب الظروف للقيام بمهمة 
التصويب ٠‏ 


ومن الاامور التى تؤدى الى تحسين جو العلاقات الانسانية عى حرص الجميع 
على ن استقيال الموظف الجديد ومساعدته على أن بحتل مكانته وان يؤدى 
عملة على خير وجه * 


ونحن هنا تفترض أن الملنطقة آو المدرسية أو الوحدة أيا كانت ينتظم فيها 
العمل بحيث يستطيع كل موظف أن يحدد مسئولياته وواجباته تحديداكاملا 
وانه تعرف مداه ومدى ارتباط عملة تعمل كل شخصس أحن في الوحدة عل 
وجه التحديد * 


وأن أى اضافة الى القوى البشرية التى تعمل فى احدى الوحدات قد تعمل 
على اساءةٌ الجو الاجتماعى اذا لم تتحدد جميع الاأمور تحديدا واضحا . وهذا 
عو ما يجعلتا نشير الى أهمية استقبال الموظف الجديد وتوجيهه الى العمل الذى 
يناسبه تماما مع احاطتة. بجميع التفاصيل التى تلزمه من حيث المكان والزملاء 
والرؤّساء وطبيعة العمل والاعمال الاضافية والمكافاات والاجازات وقفرص 
الترقى وما الى ذلك ٠‏ 


ثم ينبغى أن نوجة جميع المهود لتتوجيهه الى ما فيه مصلحتة ومصلحة 
العمل واحاطتة بجو تشعره ره بالعزة والكرامة والثقة بالنفس والثقة بالجماعة 
التى يعمل معها والاعتزاز بالجهة التى أصبح يعمل فيها ٠‏ 


كذلك ينبغى أن يكون مطمئنا الى أن عمله سيقدر تقديرا مناسبا وتلك 
هى مشكلة المشناكل فى كثير من الجهات سسواء فى المدارس أو فى المناطق ٠‏ 
ولو أن كل مدرس وكل ثاظر وكل مفتش وكل موظف فى المنطقة اطمآن تماما 
الى أن عملة يوزن بميزان سمليع » فأغلب الظن أن الاتتاج ا يفك 
أضعاف ما هو عليه الاان ٠‏ 


وان تقدير كفاءة الموظف اذا قم بعناية ويطريقة موضوعية تؤدى الى تحقيق 
العدالة والمساواة دن الجميع فاتك تصيح أفضل الاسنس لاتخاذ القراراته. 
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الخاصة بالتئقلات والترقيات وما اليها » والواقع أن العمل على تقدير الكفاءة 
تقديرا صحيحا يعوت بفوائد أخرى كثيرة تنذكر من بيئها : 


١‏ ان التقدير الصحيح يتطلب دوام ملاحظة الموظف فى كل وجه من أوجه 
نشاطه وهنا قد تتضح بعض نواحى النقص قى العمل والتى تتطلب 
التصحيح فيقوم المشرف بتوجيهه قبل أن يستفحل الخطأ ٠‏ 


؟" ‏ إن اطلاع الموظف على ملاحظات الموجهين والمشرفين من شأنه أيضا أن 
يشجعة على الاستمرار فى الاتجاهات الطيبة المثمرة » 


؟ ل وان قيام كيار المسئولين باستعراض تقديرات الموظفين ‏ ان كانت 
قبنى على أساس سليم كما ذكرنا ‏ تؤدى إلى الاقلال من احتمال اغفال 
أمر أى موظف من ذوى الكفايات الممتازة وخاصة أولئك الذين يعملون 
فى هدوء وصمتك ٠‏ 


النفس الاخصائى ٠‏ 

الى هنا كنا نتحدث عن بعض الامور التى تؤثر على الجو الاجتماعى 
والعلاقات الانسانية داخل الوحدة سواء كانت المنطقة أو المدرسة ع وان 
المسكلة أكبر من ذلك » فهناك تعاملات بين المناطق والمدارس والاهالى وأولياء 
الامور والطلبة مما يجعلا أمام شيكة كبيرة معقدة من العلاقات الاجتماعية وان 
جميع العلاقات فى تلك الشبكة , ولكنه يتضمن شيئًا هن التحسن ٠‏ وهذا 
لا بمئعنا من ابداء بعض المقترحاتقى هذا الصدد ومتها : 

ضرورة تحديد الوظائف والاختصاصات تحديدا دقيقا وواضحا للجميع 
أى ضرورة الاجابة عن أسيئلة من التوع الااتى : 

ما هى وظيفة الادارة التعليمية قى الديوان ؟ 

ما عى العلاقة بين الادارات المختلفة فى الديوان ؟ 

وما هى العلاقة بين الديوان كوحدة والمناطق التعليمية ؟ 

وما هى العلاقة بين المنطقة والمدرسة ؟ 


وما هى العلاقة بين الديوان العام واداراته بالمدرسة ؟ 


إلى 

وما هى العلاقة بين المنطقة التعليمية والادارات والمصالح الاخرى بالجهة ؟ 
ويتيع ذلك سلسلة من الاسئلة عن الوظائف الخاصة من التوع الااتى : 

ما هى العلاقة بين تقارير مختلف المفتشين الدذين يزورون المدرسمة الواحدة؟ 

ما هى علاقة المفتشى بالتاظر ؟ 

ما هى علاقة المفتش بالمفتش الا'ول وعميد التفتيش ؟ 
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وما علاقة المفتش الاول بالمنطقة وبالديوان العام ؟ 

وما علاقة الجهاز الادارى بالمهاز الفنى ؟ 

وما علاقة الجهاز المالى والميزانية بالادارات الفنية ؟ 

تلك أسيعلة قد تبدو لاول وهلة ان الاجابة عليها معروقة أو جاهزة . ولكن 
حقيقة الامور انها غير محددة تحديدا كافيا ٠‏ 


وان الكثير من الصعوبات التى نجدها فى الاجهزة التعليمية يكون مردها 
الى عدم تحديد الاختصاصات تحديدا كافيا مما يؤدى الى تضارب الاقوال أو 
تعارض الجهود أو ما الى ذلك ء٠‏ مما يتعكس آثره على العلاقات الانسانية على 
الجى الاجتماعى يصفة عامة , ويؤثر قى النهاية على « التلميذ » الذى نهدف 
جميعا بجميع أجهزتنا ونظمنا الادارية والفنية الى خدمته ٠‏ 


ويلاحظ هنا أننا لم نتكلم عن التلاميك وعلاقتهم بهيثة التدريس والاشراف 
لا لا'ن هذا يعل أهمية عما تكلمنا فيه , بل على العكس , لان هذا الموضوع 
كبر من أن نتتاوله باختصار , فهو لب لموضوع التربية يأكملها ٠‏ 


كذلك لم نتعرض للموضوع « التلميذ » الدذى يثير الملشكلات المختلفة فى 
الدرسة فيعمل على اساعة العلاقات الانسانية بين الطلبة بعضهم ببعض أو بين 
الطلبة من جانب وادارة المدرسة من جاني آخر . أو ببن المدرسة كوحدة 
ومدارس أخرى فى المنطقة 2ه وهذ! أيضا موضوع له أهمية بالغة قى موضوع 
العلاقات الانسانية وهو أكير من أن يعالج مهنا سسريعا ء فهو لب موضوع 
الصحة النفسية المدرسية ٠‏ 


كما أنه يوجد من بين التلاميذ حالات خاصة ؛ فانه يوجد بين الكبار أيضا 
حالات ممائلة * وقى المدرسة أو المنطقة مستويات مختلقة من الكبار ٠‏ فهتاك 
الناظر والمدرسون والسكرتاريون والكتبه والمشرقون على التوريدات 
والحسابات والعهد والمدربون والخدم وغيرهم ٠‏ وقد نجد من بين هؤلاء من له 
مشساكل خاصة كان يتصف بالغرور أو العتاد أو زيادة الحساسية أو القلق أو 


نذا 


غير ذلك + وهذه كلها حالات تؤثر على جو العلاقات الاجتماعية وتحتاج الى أن 
تندمج فى الجماعة قيما بعد وتعمل لها بدلا من أن تكون عليها ٠‏ 


وهذا الذى ذكرناه عن هؤلاء الكبار من الموظفين ينطبق أيضا على الاهالى 
وأولياء الامور مما يتطلب مهارة خاصة فى المعاملة » ومن الاساليب التى تتبعها 


١‏ نظام الاسر بالمدارس وما يتبع ذلك من تشاط رياضى واجتماعى 
متعدد الالوان ويؤدى أساسا الى تحسن العلاقات بين أبناء المدرسة 
الواحدة ٠‏ 


 '"‏ هجالس الا باء حيث تتعاون المدرسة مع أولياء الامور على النهوض 
بالمسرسة فى شتى النواحى مما يؤدى أساسا الى تحسن العلاقات 
بين هيئة التدريس بالمدارس من جهة وأولياء أمور التلاميذ من 
جهة أخرى ٠‏ 


هراكز الخدمة العامة حيث تتفذ برامج ثقافية وترويحية واجتماعية 
وبحصّرها الا باء والمدرسون والتلاميذ ٠‏ 


اللجان الاستشارية بالمناطق حيث تتعاون الاجهزة التعليمية هم 
باقى السلطات المحلية والهيثئات والاثقراد سسواء كانوا من أولياء 
الامور أو من غيرهم على النهوض بالخدمات التعليمية الى أقصى حد 
حسب امكانيات البيئة وهده أيضا من شأنها أن تؤدى الى تحسن 
جو العلاقات الانسانية بصفة عامة *» 


تلك لمحات سريمة عن بعض الا"ساليب التى يمكن أن تتيع للنهوض 
بمسستوق العلاقات الانسانية 0 وهناك أساليب أخرى كثيرة من يشساء وكلها 
تقوم على الاسمس التى ذكرناها ٠‏ 


تحليل مناه الجغرافية الحالية بالمدارس الثانوية 
فى اقلمى الجبورءة العربية المتحدة 


كلدكتور عبد اللطيف فوؤاد ابراهيم 
الاستاذ الكساعد كلية التربية بجامعة عن شمس 


مما لا شك قية أن الجغرافية تعد من الدراسات الهامة فى المدرسة الثانوية 
لانها تساعد كثيرا على بلوغ أعداف هذه المدرسة ء وبخاصة اذا راعينا فى 
مناهحها مجموعة معينة من الا'سس والاتجاهات العامة ٠‏ فالى أى حد تراعى 
هذه الاأسس والاتجاهات فى مناهج الجغرافية بالمدارس الثانوية فى اقليمى 
الجمهورية العربية المتحدة ؟ 


تلاجابة على هذا السؤال قمت بتحليل متاهج هذه المادة المتبعة فى المدارس 
الثانوية يكل من اقليمى الجمهورية العربية المتحدة ٠‏ وبنيت هذا التحليل على 
أهم الاسس والاتجامات العامة التى يجب أن تراعيها هذه المناهج + وقبل أن. 
أبين هذه الا'سس والانجامات آشير هنأ الى أن مدارس الجمهورية العربية 
المتحدة تستخدم مصطلح « المنهج » ليدل على البرنامج أو المقرر الدراسى , 
وسأستخدمه هنا بهذا المعنى دون أن أتعرض ل عنام الواسسع الذى تستخدمه 
التربية الحديثة ٠‏ 


وأما الااسس والاتحاهات العامة التى بئى عليها هذا التحليل فهى : 
١‏ ان دراسية الجغواقية يجب أن تشمل نشاطا عمليا » مناسيا . متنوعا فى 
داخل المدرسة وخارحها ٠‏ ويكون النشاط على نحو يساعد على الوصول 


الى الاهداف التربوية التى نتشدها ٠‏ 


؟" ‏ ولا تكون المعلومات الجغرافية غاية فى ذاتها » بل تكون وسيلة لبلوغ 
تلك الاهداف المنشسودة ٠‏ 


ويدرس التلاميذ برنامجا فى الجغرافية الاجتماعية يساعد علل تكوين, 
كثير من المفاهيم والاتجاهات العامة المرغوب فيها ٠‏ 
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ع وتتسمع الدراسات بحيث تتكون فكرة عند التلاميذ عن العالم وبيئاته 
الرئيسية ٠‏ 

ه ‏ وحين تدرس المجغرافية الاقليمية يفهم التلاميدذ أهم مظاهر الحياة البشرية 
فى الاقليم وعلاقتها بالظواهر الطبيعية ٠‏ 

5 وتعقد موازنات بين حياة الانسان فى وطن التلاميذ وحياة الانسان فى 
بيئات العالم الا"خرى التى يدرسونها بحيث يزداد فهم التلاميد 
لأحوال وطتهم ٠‏ 

لا ويدرسى التلاميذ موضوعات فى الجغرافية الاقتصادية تساعدهم على فهم 
مدى التعاون ين بيثئات العالع وفهم دور وطنهم فى هذا التعاون ٠‏ 

ثم وتوجه المناهج عناية خاصة الى جغرافية البلاد العربية والعوامل التى 
تساعد على توثيق الصلة سن هذه البلاد » 

ل ويدرسى التلاميذ أهم المبادىء العامة قى الجغعرافية الفلكية والطبيعية مع 
الاشارة الى العلاقة بين حياة الانسان والظواهر الفلكية والطبيعية ٠‏ 

-٠‏ وتوجه عناية الى علاقات الجغرافية بغيرها من المواد الاجتماعية لتستغل 
هذه العلاقات فى بلوغ الاعداف العامة للمواد الاجتماعية ٠‏ 

١‏ وتكون الدراسة متصلة فى كل صقوق المدرسة ( أى فى كل الستوات 
الدراسية ) تحبث ساعد ذلك على فهم التلاميد وتعلمهم وتطيبيق 
ما يتعلمونةه . 

1 وتكون البرامج مرنة مرونة تراعى الفروق الفردية بين التلاميذ 
وظروف كل مدرسسة وامكائياتها . وامكانيات بيئة اللمدرسة ٠‏ 

ويمكن أن نلخص نتائج هذه الدراسة على النحو الاأتى : 

أولا ‏ ان مناهج الجغرافية بالمدارس الثانوية فى كل اقليم من اقليمى 
الجمهورية العربية المتحدة تعترف بأنماط من النشاط العمل الا أنه نشاط فى 
حاجة الى توسع لتزداد قيمتة فى الوصول الى الاهداف التربوية التى نتشدها 

من تدريس الجغرافية ٠‏ 


قمثاهج اقليم سورية تتحدث فى توجيهاتها العامة عن النشاط العملى على 
الوجه الااتى : 


* 


أن يعمل الدرس على ه حمل الطلاب علل درس الخرائط وملاحظة تفاصيلها 
ملاحظة دقيقة »مج 


« ومن الضرورى أن تكون فى المدرسة خريطة طوبوغرافية مفصلة للمنطقة 
المحيطة بالمدينة لتمرين الطلاب على قراءة الخرائط المذكورة وتطبيقها على 
الارض ٠‏ وذلك بملاحظة الطرق والوديان والرواقد والمتحنيات المرسومة 
عليها وتطبيقها على ما يشاهد على الارض مشاهدة مياشرة » ٠»‏ 


وعلى المدرس أن « يعنى عناية خاصة يتمرين الطلاب على الرسم لكى يثبت 
اقى أذها نهم مواقع البلدان وحدودها ء» ٠‏ ويحسن أن يترك الملدرس «ه الطلاب 
يتعاونون أحيانا على جمع المعلومات الجغرافية بأنفسهم وترتيبها وتيادلها » ٠‏ 


ومناهج إقليم مصر تطلب قيام التلاميذ برسم الخرائط التخطيطية والرسوم 
البيانية تحت اشراف المدرس ٠‏ وجاء فى نهاية متهج السنة الثانية القسم 
الاأدبى ( أى الصف الثانى قسم الا"داب ) : « يجب أن يستفيدوا ‏ أى 
التلاميذ ‏ مما كتب فى الصحف والمجلات وما ينشر فيها من الصور متصلا 
بهذه اللوضوعات أى أن الحوادث الجارية يجب أن تستغل استغلالا كبييرا فى 
هذه الدراسة » ٠‏ 


وفى السنة الثانية القسم الا”دبى أيضارأى الصف الثانى فىقسم الا"داب) 
منهج اضافى فيه جزء تحت عتوان « الجغرافية العملية » ينص على :.« الخرائط 
وقراءتها ‏ الاأجهزة المتيورولوجية ‏ الاأرصاد ٠‏ وهذه الدراسة العملية تبداً 
ببدء العام الدراسى وتكون الجغرافية العملية فيها مينية على خيرة التلاميذ 
أنقسهم بالخرائط والا'جهزة وتسجيل الرصد ,» + 


ولكن التجربة أثبتت أن معظم: المدارس تهمل حمذا الجزء وتكتفى باعطاء 
معلومات نظرية تتصل به ء وبذلك ينعدم النشاط العملى المرغوب قيه ٠‏ 
ويرجع ذلك فى الغالب الى نقص فى الا"جهزة المتيورولوجية بالمدرسة » وعدم 
خيرة كثيرين من المدرسين باستخدام هذه الا"جهزة استخداما سليما ء وقلة 
درايتهم بعملية تسجيل الاأرصاد الجوية على الوجه الصحيح ٠‏ وهته حالة 
ينيغى علاجها ٠‏ 


وجاء فى منهج السنة الثالثقة القسم الاأدبى ( أى الصف الثالث قسم 
ال'داب ) 8 يكفى أن اندريه التلاميذ عل استخدام الخرائط العرقة خطوط 
الواصلات عند الحاجة اليها ٠٠٠‏ كما يقومون ‏ أى التلاميذ ب بجمع صور 
توضيحية + وقد يجمعون آيضا عينات لبعض الغلات والخامات ٠‏ 


لفن 


وفى نفس السنة الثالثة القسم الاأديى ( أى الصف الثالث قسم الا"داب » 
منهج اضافى جاء فيه : « فى دراسة حوض النيل يقوم التلاميذ يبرحلات الى 
جهات من هذا الحوض كلما أمكن ذلك٠و‏ وتربط الرحلات ربطا وثيقا بالدراسة 
ولكن هذه العبارة عامة جدا كما أنها وردت فى منهج اضاقى مزدحم فأهملها 
المدرسون مع الاسف ولم يعنوا بتوجيه تلاميذهم الى هذه الرحلات + 


ومن المعروف أن دراسة الجغرافية قى المادرسة الثانوية يجب أن تشمل رسم 
الخرائط وقراءتها وتطبيقها » وعمل قطاعات وخرائط بارزة » وعمل رسوم 
وأشكال بيانية من الاحصاءات المختلفة والموازنة بينها » والتدرب على الربط 
وين أنواع مختلفة من الخرائط لاستخلاص معلومات معينة » واستخدام أجهزة 
الرصد الجوى ء واعداد نشرات جوية محلية وتفسيرهاء وجمع الصور والرسوم 
المناسبة للدراسة ء. والاتصال بالهيئات والشركات أو اللؤسسات للحصول 
على نشرات واحصائ'ت وعينات انتاج أو نماذج ودراستها » وجمع عيئنات من 
الغلات والخامات »٠‏ وعمل تماذج تقريبية تساعد علىفهم ما يدرسءواستخلاص 
المعلومات من الصحف واأجلات , واعدات نششيرة أخبار يومية محلية وقومية 
وعاللية من الصحف والاذاعة والتعليق عليها » ودراسة الحوادث الجارية لكعرقة 
مدى تأثير العوامل البيثية فيها , وتعاون التلاميذ على جمع المعلومات من أكثر 
من مصدر فى المدرسة وخارجها وتصئيف هذه المعلومات والاتفاق على اللازم 
متها ء والقيام بدراسات فردية , والقاء محاضرات » وتنظيم مناظرات »2 وعقد 
ندوات دراسية تناقش فيها موضوعات جغرافية حية 0 والقيام برحلاته» 
دراسية خاصة ٠‏ وتتبع ظاهرات البيئة المحلية ومشكلاتها ومشكلات الوطن 
وفهمها عل ضوء ما يدرس عن البيثئات الا'خرى » واعداد متحف دراسى خاص 
فى المدرسة وترتيبه ترتيبا يساعد على الدراسة والفهم + ولكنا لاحظنا أن 
مناهج الجغرافية بالمدارسى الثانوية» ف ىكل اقليم من اقليمى الجمهورية العربية 
المتحدة » وان كانت قد نصت على نشاط مرغوب قية الا أنه نشاط ما زال فى 
.حاجة! لى كثير من التوسيع ٠‏ 


ثائيا : ان متاهج الجغرافية بالمدارس الثانوية فى اقليمى الجمهوريةالعربية 
المتحدة تعتى باكساب التلاميذ معلومات جغرافية معيئة ٠‏ وهذه المناهج يمكن 
أن توحى الى المدرس بألا تكون المعلومات الجغرافية غاية فى ذاتها كما يمكن 
أن تشجعه على ١تخاذ‏ هذه المعلومات وسيلة للوصول الى الاتعداف الاآخرى 
التى يجب أن يرمى اليها تدريس المغرافية بالمدارس الثانوية ٠‏ 


ولا شك قى أن حصول التلاميد على معلومات جغراقية خاصة يعد هدقا 
هاما من أهداف تدريس الجغرافية فى المدرسة الثانوية ٠‏ ولكن هذه المعلومات 
ليست الهدف الرئيسى النى يعد غابة ما ينتهى الية تعليم الجغراقية , بل هى 


تن 


فى اشفيقة وسائل تساعد على الوصول الى الا'هداف الاخرى التى يجب أن 
يسعى اليها تدر يس الجغرافية فى المدرسة الثانوية ( وليس هنا محالدراسة 
هذه الا'عداف الاخرى ) ٠‏ فمن الممكن أن يكتسب التلميذ معلومات جغراقية 
كثيرة دون أن يكون لها تأثير يذكر فى فهمه الشكلات البشرية فئ بيئته أو 
فى أية بيئة أخرى فى العالم » ودون أن يكون لها أثو يذكر فى سلوكه العام 
أو نموه نموا متكاملا » بل يكون أشبه بجهاز تسجيل للمعلومات ٠‏ 


ولا شك فى أن النظرة الى المعلومات الجغرافية تتأثر بعوامل كثيرة عن 
أحمها طرق التدريس واتجاء المدرس فيها , وفكرة المدرس عن عملية التعلم, 
وطبيعة الاشراف الفتى على عمل المدرس ( أى طبيعة ما يعرفم بالتفتيش 
الفنى ) » وفكرة ناظر المدرسة عن وظيفة التعليم الثانوى 2 ونوع اشراف 
الناظر على عمل المدرسين وتعاونه معهم , ونوع الكتب المدرسية المستخدمة 
وكيقية استخدامها ومدى الاعتماد عليها » وطبيعة أسئلة الامتحانات ومدى 
الاعتمام بنتائج هذه الامتحانات + ومع ذلك فمن الممكن أن تؤثر اللناهج فى 
اتخاذ المعلومات وسيلة لتحقيق أهداف آخرى أو اتخاذ المعلومات غغماية فى 
ذاتها ٠‏ 


وادا لنجد فى صدور مناهج اقليم سورية توجيهات عامة جاء فيها : « ومن 
الغلط أن تعتبر الجغرافية من الدروس التى تحتاج الى الذاكرة فى الدرجة 
الاولى » وان تقدر قيمة هذه الدروس بكثرة الا"رقام والاسماء التى تدخلفيها 
يل يجب أن يعلم العلم اليقين أن دروس الجغراقية الجيدة ممى التى تحمل 
الطلاب على التخيل والملاحظة والمحاكاة والاستدلال لا التى ترهق ذاكرتهم 
ارهاقا + ان قيمة الدروس الجغرافية تقدر بمقدار نجاح المدرس فى هذا 
اللضمار لا بمقدار نجاحه فى تحفيظ أكبر عدد من الا'رقام والا"سماء » ٠‏ 


ونلاحظ أن منامج ١قليم‏ مصر لا تنص فى توجيهاتها على جعل المعلومات 
غاية فى ذاتها - انها توحى بأن تصبح المعلومات أساسما للفهم والوصول الى 
الا"أهداف المنشودة الاخرى + وقد جاء فيها : « ان عدف هذه الدراسة أنيفهم 
التلاميذ أن هناك تفاعلا دائما بين الانسان وبيثته » ٠‏ 


هاحلء وفى كل ذلك يستخدم التلاميذ كثيرا من معلوماتهم ومهارنهم التى 
اكتسبوها فى الجغرافية خلال الستوات الدراسية الاأخرى » ٠‏ 


« وبما أن المجال واسمع هنا للتطبيق على مصر والمقارنة بيتها وبين غيرها 
من الدول » قان المدرس يوجه تلاميذه ليقوموا بهذا التطبيق وهذه المقارنة ٠.‏ 
كالما : ان مناهج الجغرافية بالمدارس الثانوية فىاقليمى الجمهورية العربية 


نذا 


المتحدة تعترف بدراسة « الجغرافية الاجتماعية » ٠‏ لا'نها دراسة ممتعة لطلاب 
المدارس الثانوية وعلى جانب كبير من الاآعمية فى تكوين كثير من المفاهيم 
والاتجاهات العامة التى تساعد على بلوغ معظم أهداف هذه المادة قى مصذه 
المدارس _ 


ففى اقليح سووية دراسة اجتماعية موزعة على مناهج الصف السادس 
المتوسط والصف العاشر الا'دبى والعلمى والصف الثقانى عشر قرع 
الاجتماعيات ٠‏ 


وفى اقليم هصر دراسة اجتماعية فى منهج السنة الاثولى (أى الصفالاول) 
فنقرأ فى أول هذا المنهج أنه «دراسة تعنى بأوجه نشاط السكان فى النواحى 
الاجتماعية والاقتصادية وعلاقتها بأهم خصائص البيئة » ٠‏ ولكنا نلاحظ مع 
الاأسف أن طبيعة هذا المنهج لم تراع فى الكتاب المقرد اذ نظر الكتاب الى 
المنهج نظرة اقليمية تقليدية صرفة ٠‏ فيجب أن تعالج هذه الحالة . 


رابعا : ان مناهج الجغرافية بالمدارس الثانوية قى كل من اقليمى الجمهورية 
العربية المتحدة تتسع اتساعا يساعد التلميذ على تكوين فكرة صحيحة عن 
العالم وبيتاته الرئيسية ٠‏ ويذلك تصل المدرسة الثانوية الى عدف هام من 
أهداف تدريس الجغرافية بالمرحلة الثانوية ٠‏ 


خامسا : فى مناهج اقليم سورية دراسات اقليمية كثيرة ٠‏ وفى صذه 
الدراسات توجه عناية ظاهرة الى النواحى البشسرية ولا سيما أنماط المعيشة , 
والحياة الاجتماعية ؛ والحياة الاقتصادية أو النشاط الاقتصادىء وأثرالنشاط 
الاقتصادى فى حياة السكان * وتعتى المناهج أيضا بالتواحى الطبيعية 
كمقدمات للنواحى البشرية المختلفة + ولكن هذه المناهج لا تنص صراحة على 
الربط بين النواحى الطبيعية والتواحى اليشرية فى كل اقليم طييعى أو اقليم 
جغرافى يدرسه التلاميذ ء وهذا يشجع المدرسين ومؤلفى الكتب المدرسية على 
اعمال تفسير النشاط البشيرى بالعوامل البيئية فتقل قيمة هذه الجثرافية فى 
المدارسس الثانوية ٠‏ 


وانا لنلاحظ آيضا فى المناعج السورية أن معظم الدراسات الاقليمية تتقيد 
بخطوات خاصة ٠‏ فلا تراعى المناهج ظروف كل اقليم طبيعى أو اقليم جغرافى 
يدرسه التلاميذ ء. ولا تنظم الدراسة على أساسى البدء بأبرز ما فى هذا الاقليم 
من الظواهر الاقتصادية والاجتماعية وفهم أهم ما بينها وبي نالعوامل الطبيعية 
من علاقات : ولا تظهر الدراسة آكثر العوامل الطبيعية تآثيرا قى حياة سكان 


595 


الاقليم وتتدرج منه الى بقية العوامل المؤثرة الاأخرى دون التقيد فى ذلك 
بترتيب خاص ٠‏ 


ولا شك فى أن هذه الخحالة المتيعة فى المناهج السورية تقلل من قيمة 
الجغرافية الاقليمية فى المدرسة الثانوية فضلا عما تسببه من ملل فى نفوس, 
معظم التلاميذ ٠‏ فأهداف الجغرافية التى تنشدها المدرسة الثانوية تتطلب أن 
يعنى التلاميذ بمعرفة أعم مظاهر التشاط اليشرى فى الاقاليم التى يدرسونها 
وفهم العلاقات بين هذا التشاط والييتة التى يعيش فيها الانسان ٠‏ ونحن 
لا ننكر أمهممية المدرس والكتاب المدرسى فى ذلك ٠»‏ ولا مسيما فى توضيح 
العلاقات بين الانسان وبيثته ء» ولكن المنهج اذا لم ينص قى صلبه على هذه 
النواحى فان المدرسين ومؤلفى الكتاب المدرسى يهملوتنها فى الغالب ٠‏ 


وآما مناهج اقليم مصر فلا تشمل كثيرا من الجغرافية الاقليمية اكتفاء بما 
درس متها من قبل * وما يوجد من الدراسة الاقليمية فى هذه المناهج ( فى 
دراسة حوض النيل بالستة الثالثة قسم الاداب أى الصف القالث قسم 
الااداب » لاينص على عناصر الدراسة بل بترك ذلك لفن الملدرسين ومؤلفى 
الكتاب المدرسى ٠‏ وما يعرفونه عن طبيعة الجغرافية الاقليمية فى المدارس 
الثانوية » وأهدافها » وضرورة العناية بفهم النواحى البشرية , وعلاقة هذه 
النواحى بالبيئة الطبيعية ٠‏ قالى أى حد يقوم المدرسون والمؤلفون بتحقيق 
ذلك ؟ 
/ 
سادسا : ان مناهج الجغراقية باقليمى الجمهورية العربية المتحدة تكاد تهمل 
عقد موازنات بين حياة الانسان فى وطن التلاميذ وحياة الانسان فى بيئات 
العالم الاخرى التى يدرسونها ليزداد فهم التلاميذ لا"حوال وطتهم ٠‏ 


و نحن لانتكر أن المدرس وإلكتاب المدرسى هما السئولان عن القيام بهذه 
الموازنات بين الوطن والااوطان الاخرى + ولكن اذا لم يطلب المتنهسج هذه 
الموازنات فمن المحتمل جدا أن كثيرين من المدرسين ومؤلفى الكتب المدرسية 
يهملونها » وقد أثبتت ذلك كل المالات التى لم ينص المنهج فيها على القيام 
بهذه اللوازنات ٠‏ ومن المعروف أن اعمال الموازنة بين الوطن وغيره من الا'وطان 
أو التراخى فى ذلك معناه تقصير قى مساعدة التلاميذ على قهم خصائص 
وطنهم وظروقه ومشكلاتة وأحواله قهما صحيحا * ومعناه أيضا تقصير فى 
حثهم على المحاقظة على محاسسن الوطن والاسهام بقدر المستطاع فى علاج 
عموية * 


ونلاحظ أن مناهج اقليم سورية لا تنص بوضوح عل هذه الموازنات 


و 


المطلوبة بل يقتصر الا'مر فيها على اشارة غير مباشرة وردت قى منهج الصف 
التاسع المتوسط ٠‏ فقد جاء فى هذا المنهج : «.مقدمة عامة فى البلاد العربية » 
اتساع رقعتها ‏ موقعها ء وتشابه مشاهدها الطبيعية وانتشار العرب فيها ٠.‏ 


ونلاحظ فى متامج اقليم مصر أن الموازنة اللطلوبة محصورة فى نطاق ضيق 
محدود هو موضوع واحد فى منهج السنة الثالثة القسم الادبى ( أى الصف 
الثالث قسم الا"داب ) وهو موضوع الغذاء والسكان فى العالم ء ققد جاء فيه : 
د بما أن المجال واسع هنا للتطبيق على مصر والمقارنة بيتها وبين غيرها من 
الدول قان الدرس بوحة تلاميدذه ليقوموا بهذا التطبيق وهذه المقارنة * 


سابعا : ان مناهج اقليمى الجمهورية العربية المتحدة تشمل دراسات فى 
المغرافية الاقتصادية ٠‏ ونلاحظ على هذه الدراسات : 


(1) ان مناهج اقليم مصر توحى بتوجيه عناية الى قهم مدى التعاون بين 
جهات العالم وقيمة هذا التعاون : 


ففى منهج السنة الثانية القسم الاأدبى ( أى الصف الثانى قسم 
الاآداب ) نقرأ : « تكوين صورة واضحة عن جغرافية فلسطين 
الاقتصادية كقطر عربى يعتبر متفذا لغيره من الا'قطار العربية » كما 
ينظر هو للأقطار العربية كأجزاء لاغنى عنها ف ىالتواحى الاقتصادية » 
+٠-‏ ونقراً كذلك فى موضوع الانتاج الزراعى والصناعى فى دول 
الجامعة العربية : « بدرسى هذا الموضوع من ناحية مدى امكان التعاون 
بين هذه الدول فى المنتجات الرّراعية والصناعية والعوامل التى 
تساعد علية + والى أى حد يمكن أن يطبق ميد الاكتفاء الذاتى على 
هذه الدول كوحدة مجتمعة متعاونة » ٠‏ ونقرأ فى هذا المنهج أيضا 
عبارة يمكن أن يستغلها المدرس مع تلاميذه لفهم مدى التعاون بين 
جهات العالم وقيمة هذا التعاون + على أن يقوم المدرس قى أثناء ذلك 
بتنفار تلاميذه من الاستعمار ومساوئة وآثامه ٠‏ وهذه العبارة هى : 
« تناق. أهمية اليترول فى السلم والحرب وتهاقت الدول الكيرى 
علية » وتنتهى الناقشة بتحديد مناطقه فى الشرق الاوسط » ٠‏ 

وقى منهج السئة الثالثة القسم الآدبى ( أى الصف الثالث قسم 
الاآداب ) نقراآً فى موضوع الغذاء والسكان فى العالم : « يجب أن 
تعنى هذه الدراسة بتبادل الغذاء الرئيسى واستهلاكه لا سيما الحبوب 
والاغدذدة الحيوانية والسكر وف هبه ونقرأ فى موضموع مصادر 
الطاقة : « يكون محور الدراسة هو مشككلة الوقود فى بعض الدول 
التى تفتقر اليه وطريقة الحصول 'عليه » ٠‏ 


وان 


( ب ) ان مناهج اقليم سورية تخلو من أية اشارة صريحة الى التعاون بين 
جهات العالم ٠‏ وكل ما جاء فيها مما يمكن أن يتصل يهذه الناحية هو 
موضوع : «١‏ التيادل والاستهلاك » فى مبادىء الجغرافية الاقتصادية فى 
أول منهج الصف الحادى عشر فرع الاجتماعيات * 


رح ) ان مناهج اقليمى الجمهورية العربية المتحدة لاتوجه عتاية خاصة الى 
دور الوطن فى التعاون العالمى ٠‏ 


ونحن لا ننكر أن اتجاه المدرس فى التدريس هو أهم عامل يؤدى الى فهم 
التلاميدث فكرة التعاون بيل بيثات العالم واظهار دور الوطن فى هذا التعاون ٠‏ 
وقد يساعد الكتاب المدرس على ذلك أيضا ٠‏ ولكن المتاهج ينبغى أن تطلب 
بوضومح توجية عناية خاصة الى هذه النواحى حثى لاتهمل فى التدريس 
وتأليف الكتب المدرسية ٠‏ 

ثامنسا : ان مناهج الجغرافية فى اقليمى الجمهورية العربية المتحدة تعنى 
عناية خاصة بجغرافية البلاد العربية والعوامل اللغرافية الرئيسية التى يجب 
استغلالها لتوثيق الصلة بين البلاد العربية جميعها ٠‏ 


فمناهج اقليم سورية تعنى عناية كييرة بدراسة جغرافية البلاد العربية ٠‏ 
انها تنص فى منهج الصف التاسع المتوسط علىدراسة جغرافية البلاد العربية 
وافريقية دراسة اقليمية ٠‏ ثم تنص على دراستها ( عدا سوريا ولينان ) 
بتفصيل أكثر فى الصف الحادى عشر فرع الاجتماعيات » ثم تنص على دراسة 
سوريا وليئان دراسة مفصلة فى منهج الصف الثانى عشر فرع الاجتماعيات» 


وتطلب المناهج السورية تدريس العوامل الرئيسية التى يجب استغلالها 
لتوثيق الصلة بينالبلاد العربية ٠‏ فتحدد هذه العوامل فى منهج الصفف 
التاسع المتوسط اذ نقرأ فيه : « آسيا العربية ٠٠‏ عناصر الوحدة الطبيعية 
واليشرية والاقتصادية » ٠‏ ونقرأ مرة أخرى جائبا من هذه العوامل فى منهج 
الصف الثانى عشر فرع الاجتماعيات : «ه سسوريا ولينان والعلائق الاقتصادية 
مع البلاد العربية » ٠‏ 


وأما مناهج اقليم مصر فتوجه عناية خاصة الى دراسة أهم الظوامر 
الاقتصمادية فى اليلاد العربية دراسة مفصلة » وتكتفى بما درسسه التلاميذ قبل 
ذلك هن الجغرافية الاقليمية لهذه اليلاد العربية ٠‏ وتعتى المنسامج المصرية 
أيضا بالتواحى التى يجب استغلالها لتوثيق الصلة بين البلاد العربية كما 


يذ 


يتضح من منهج الشرق الاوسط ( للصف الثانى م الادبى ) وبخاصة 
ما حاء قية عن تفصيلات النواحى الانية : 


« فلسطين والدول العربية ٠‏ الانتاج الزراعي والصناعى فى دول الجامعة 
العربية ٠‏ التيادل الثقافى بين دول الجامعة العربية وأثره ٠‏ الشرق الاوسط 
كوحدة »8 


تاسعا ب ان مناهج اقليمى سوريا ومصر لاتهمل المبادىء العامة فىالجغرافية 
الفلكية والجغراقية الطبيعية ٠‏ انها تحتوى على دراسة مجموعة مختارة من 
أعم هذه الميادىء ٠‏ ولكنها دراسة أكاديمية تيتعد معظيها عن خيرات التلاميد 
الشخصية وترمى فى الغالب الى تزويدهم بقدر من المعلومات المغرافية 
الصمرقة + 


ومن المعروف أن هذه المعلومات تساعد التلاميذ على فهم الكثير مما 
يشاهدونه أو يشعرون به ويعيشون فيه من ظواهر فلكية أو طبيعية ٠‏ ولكن 
المناحج فى اقليمى الجمهورية العربية المتحدة لاتنص على العناية بخبرات 
التلاميذ العملية الواقعية » كما آن معظم حمذه المنامج لايوجه نظر المدرسين إلى 
الاشارة دائما الى مابين الظواعر الفلكية والطبيعية وحياة الانسان من علاقات 
فقلل ذلك من قيمة هذه الدراسة بالنسبة للتلاميذ ٠‏ 


ونحن لا ننكر أيضا أهمية المدرس والكتاب المدرسى فى الاشارة الى مابين 
الظواهر الفلكية والطبيعية وحياة الانسان من علاقات , ولكن المنهج حين 
لايطلب هذه الاشارة فانه يشجع المدرسين ومؤلفى الكتب المدرسسية على 
اعمالها كذلك ٠‏ 


وقد جاء فى توجيهات مناعج اقليم سورية « ان دروس المغرافية فىاللدارس 
الثانوية يجب أن تشمل المغرافية الرياضية والطبيعية والبشرية والاقتصادية 
غير آنه لحب أن يلاحظ أن الهدف الا"ساسى فى صسذه الدروس هو مياحث 
الجغرافية البقشرية » ٠‏ 


وهذا توجيه سليم يجب أن براعيه المدرسون ومؤلفو الكتب المدرسية كى 
تتم الفائدة هن تدريس الجغرافية الفلكية والطبيعية فى المدارس القانوية ٠‏ 
ولكنا تلاحل أن مناهج الجغرافية الفلكية والطبيعية التى نقرأها بعد هذه 
التوجيهات قد خلت تماما من أى. ربط بحياة الانسان أو اشارة اليها مما قد 
يشجع المدرسين ومؤلفى الكتب المدرسية على اهيال عملية هذا الربط أو 


نا 


هذه الاشارة . وبخاصة أن هذه العملية تحتاج الى كثير من الدقة والمهارة من 
جانب المدرس والمؤلف * 


ونلاحظ أن مناهج اقليع مصر قد حددت موضوعات من الجغرافية الفلكية 
وموضوعات من الجغرافية الطبيعية وجعلتها دراسة اضافية فقط كن يختاروها 
قى السئة الثانية القسم الادبى ( أى الصف الثانى قسم الاآداب ) ولم تشر 
أية اشارة صريحة الى مابين حياة الانسان والظواهر الفلكية والطبيعية من 
علاقات + وقد قلنا ان نتسبجة ذلك أن, تصبح هذه الدراسة جافة ثقيلة على 
نقوسى التلاميذ ٠‏ وانا لنرى أن تدرس الميادىء العامة فى التاحيتين الفلكية 
والطبيعية لجميع التلاميذ بالسنة الاتولى على الاقل ( أى الصف الاول ) مح 
الاشارة دائما الى حياة الانسان ليكون ذلك مدخلا سليما لدراسة التواحى 
الاقتصادية والاجتماعية فى بيئات العالم الرئيسية وليصيح ذلك أساسا 
للتفكير الجغرافي وأسساسا تبئى عليه دراسات حغرافية أخرى ٠‏ 


عاشرا : ان مناهج الجغرافية فى اقليمى الجمهورية العربية المتحدة تهسل 
اظهار العلاقات التى بين الجغرافية وغيرها من المواد الاجتماعية ولا تشير أية 
اشارة إلى استغلال هذه العلاقات ٠‏ 


ولا شك فى أن ذلك معتاه حرمان التلاميذ من وسميلة هامة تساعدهم على 
قهم كثير من الظواهر الاجتماعية والاقتصادية والطبيعية فى البيئات التى 
يدرسونها » وفى وطنتهم بوجه عام ء كما أن معناه حرماتهم مما يساعدهم على 
اصدار الا "حكام الصحيحة على هذه الظواهر وما يساعدمم على السلوك السليم 
المناسب لها ٠‏ 


ولئن كانت مناهج المغرافسة فى اقليم سووية بها أجزاء نم متبصلة الى 
بعض المواد الاجتماعية الاأخرى الا أنها أجزاء صغيرة مثنائرة لا تبرز علاقات 
الجغرافية ببقية المواد الاجتماعية ولا تستغل هذه العلاقات الاستغلال المنشود 
( وذلك باستثناء منهج واحد من هته المناهج كما سسثرى ) ٠‏ ولكنا تقرر أن 
هذا المزج فى المناعج بين الجغرافية وبعض أجزاء المواد الاجتماعية الاخرى 
وان كان صغيرا الا أنه يعد اتجاها من الاتجاهات السليمة فى المناهج » ونرجو 
أن يؤدى فيما بعد الى ما ننشده من استغلال علاقات الجغرافية بغيرها من 
المواد الاجتماعية ٠‏ 


فقى متاهج اقليم سوربة نلاحظ أن منهج الصف الا'ول يشمل لمحة 
تاريخية > وأن منهج الصف الحادى عشر فرع الاجتماعيات يشمل اشارة الى 
بعض ميادىة علم الاقتصاد واشارة الى ناحية تاريخية خاصة ٠‏ فتقرأ فى 


55 


متهج الصف الاول : « الحياة فيما قبل التاريخ » ونقرأ فى منهج الصف الحادى 
عشر قرع الاجتماعيات : « الانتاج ووسمائله ‏ رأس المال والعمل , التبادل 
والاستهلاك ٠‏ النظم الاقتصادية الحديثة ٠٠‏ المشسكلة الفلسطينية »“ + 


وأما منهج الصف الثانى عششر فرع الاجتماعيات ففية جزء كيير يعنى عناية 
واضحة ببعض التواحى التى يدرسها التاريخ ألو علم الاقتصساد ,2 أو علم 
الاجتماع » ويستغل هذه التواحى فى الدراسة استغلالا طيبا * انه 
ينص على العوامل الاساسية فى تكوين عظمة كل من المملكة المتحدة , 
وقرنئسا » والماتيا ء والاحاد السوفييتى 6 والصين والولايات 
المتحدة الامريكية ٠‏ ويشمل فىذلك دراسة مراحل تكوين الشعب : والهجرةء 
والتوسع ( ان وجد ذلك ) ء وأسس الاقتصاد ٠‏ والدولة ونظمها السياسية ء 
وأهم خصائص المضارة - ويشمل نفس المتهج أيضا : « المجتمعات ذات 
الاقتصاد الابتداثئى وتطورها + والمجتمعات فى افريقية الشمالية والشرق 
الادنى وتطورها الحديث , والمجتمغ الريفى فى الشرق الاقصى وتطوره » ٠‏ 


وأما مناه اقليم مصر فتختلف فى هذه التاحية عن مناهج اقليم سورية 
اذ يقتصر الامر قى المناهج المصرية على ما يأتى : 


يقتصر الإأمر فى منهج السنة الاولى ( أى الصف الاول ) على « اسستغلال 
الحوادث الجارية » ٠‏ ويقتصر الا'مر فى منهج السنئة الثانية القسم الادبى ( أى 
الصف الثانى قسم الااداب ) على بعض النواحى التاريخية وهى : « معنى 
الاستعمار عامة ودوافعه وآثاره » ومشكلة عجرة اليهود الى فلسطين , 
والعوامل التاريخية والثقافية والدينية التى تجعل الشرق الاوسطظ وحدة 
متماسكة » * ويكاد يقتصر الاآمر أيضا فى منهج السئة الثالثة القسم الاددى 
( أى الصف الثالث قسم الاداب ) على مقدمة مختصرة فى مبادىء علم 
الاقتصاد هى : « مقدمة عن التبادل التجارى بين الدول » ٠‏ 


الحادى عشر : ان مناهج الجغرافية بالمدارس الثانوية فى كل من اقليمى 
الجمهورية العربية المتحدة تشمل أجزاء يمهد بعضها لبعض أو تريط يعضها 
ببعض ٠‏ ولكن معظم هذه المناهج لم تعن يريط جميع أجزاء الدراسة ربطا 
يجعلها وحدة متصلة متكاملة العناصر + مع أن هذه الوحدة المتصلة تساعد 
كثيرا على الفهم والتعلم » كما تساعد التلاميذ على تطبيق ما يتعلمونه ٠‏ وقيما 
بلى آعم مظاعر الربط والاتصال فى مناهج كل من اقليمى الجمهورية العربية 
المتحدة : 


فى مناهج اقليم سووية : تدرس مبادىء الجغرافية الطبيعية لتمهد لدراسة 


5 


القارات والجغرافية الاقليمية أو تعد أساسا لها ٠‏ ونقرآ فى توجيهات هذه 
المناهج : « وأما مباحث الجغرافية الطبيعية فيحب أن تقتصر على ماهو ضرورىق. 
لقهم مياحث الجغرافية البشرية ٠‏ كما أن مبائحث الجغرافية الرياضية يجب ألا 
تتعدى حدود ما هو ضرورى لفهم مباحث الجغرافية الطبيعية » ٠‏ 


ونلاحظ فى نفس مناهج اقليم سورية ان دراسة الجغرافية الطبيعية فى 
الصف العاشر تبتى على دراسة الجغرافية الطبيعية التى درست فى الصفه 
السادس اللتوسط 5 


وبماا أن الجغرافية الاقتصادية تحتاج الى أساس من الجغراقية الطبيعية 
والبشرية فقد راعت ذلك مناهج اقليم سورية ء اذ جعلت دراسة الجغرافية 
الاقتصادية فى فرقة متآخرة ٠‏ 


وأما مناهج اقليم مصر فتلاحظ فيها أن دراسة البيئات الجغرافية الرئيسية 
فى العالم تمهد لدراسة جغراقية الشرق الاوسط ء كما أن هذه بدورها تمهد 
لدراسة جغرافية الانتاج التى تليها ٠‏ 


وقد راعت متاهج اقليم مصر أيضا أن تكون دراسة الجغرافية الاقتصادية 
فى فرقة متآخرة لتبنئى على ما سيقها من دراسات + فجغرافية الانتاج فى 
السنة الثالثئة قسم الاآداب ( أى الصف الثالث الا"دبى ) تسستفيد من 
الدراسات السابقة لها فى المناهج ٠‏ 


وقد روعى فى المتهجين الاضافيين فى اقليم مصر ( للصفين الثانى والثالث 
قسم الا“داب ) ان الجغراقية الفلكية والطبيعية والعملية والجغرافية الاقليمية 
المفصلة لحوض النيل تستفيد كلها من دراسات المرحلة الاعدادية السابقة لهاء 


الثانى عشر : ان مناهج الجمغراقية بالمدارس الثانوية فى اقليم سورية 
تيدو متناسية للوقت المخصص لها باستثتاء منهج الصف السابع المتوسط 
الذى يبدو مزدحما بالموضوعات + وكذلك منهج الصفم الحادى عشر فرع 
الاجتماعيات الذى يميل الى الازدحام * 


وآما مناشضح اقليم مصر فتبدو أيضا مناسية للوقت المخصص لها باستثناء 
المنهج الاضافى للستة الثالثة قسم الاآداب ( أى الصف الثالث قسم الا"داب ) 
فقانه يميل الى عدم التمقّى مع الوقت المخصص لدراستة بالمدرسة ٠‏ 


ونحن نعرف أن التوفيق بين وقت التلميذ ومادة الدراسة عملية ترتيط 


ل 


كثيرا بطييعة هذا التلميذ وخبرة المدرس وفنه . كما ترتيط بما سستخدمه 
الكتاب من طرق ما يستمل علية من معلومات ٠‏ ولكن المنهج المدرسى له أثر 
أيضا لا”نة ( أى المنهج ) اذا كان مزدحما بالموضوعات المطلوبة وما يتصل بها 
من نشساط فانه يؤثر كثيرا فى عمل المدرس والتلميذ ويؤثر أيضا قى تأليف 
الكتاب المدرسى : فالمدرس يسرع عادة قى التدريس ولا يعتى بالمناقشيات 
والريط والاستنياط ٠‏ والتلميذ ينظر الى الدروس على أنها حمل ثقيل » 
ويترقب نهاية العام الدراسى ليتخلص من هذا الحمل + والكتاب المدرسى 
المؤلف للمنهج يكون مزدحما بالمعلومات وثقيلا على نفوس التلاميف » وبخاصة 
اذا كان مؤلفه غير واسسم الخبرة بالتدريس أو من غير رجاله الفنيين ٠‏ 


الثالث عشر : ان مناهج الجغرافية بالمدارس الثانوية فى اقليمى الجمهورية 
العربية المتحدة توصف قى التربية بأنها جامدة أو غير مرنة ٠‏ 


فهذه المناعج مفروضة على جميع التلاميذ ولا تسسمح بمراعاة مأ بينهم من 
فروق فردية » كما أنها لا تراعى ظروف كل مدرسة وامكانياتها وظروف 
البيئة التى تقع فيها المدرسة وامكانيات هذه البيئة ٠‏ ولا شك فى أن صذه 
الحالة لا تتمشى مع ما تنادى به التربية الحديثئة وبحوث علم النفس وتجاربه ٠‏ 
فيئيغى آن يسمح المنهج على الاقل بالاختيار الواسع فى النشاط كى تتيسر 
مراعاة حاجات التلاميذ الفردية والجماعية وميولهم واسستعداداتهم , وكذلك 
حاجات المجتمع الذى يعيشون فيه ٠‏ 


هذه هى النتائج التى وصلت اليها من تحليل مناهج الجغراقفية الحالية 
بالمدارس الثانوية بكل من اقليمى الجمهورية العربية المتحدة + وانى لاأرجو أن 
نراعى هذه النتائج فى أى تعديل لهذه المناهج بحيث تحافظل على الحانس 
الموجودة ونزيد منها كما نتحاثشى أو نصلح العيوب التى أظهرها هذا 
التحليل ٠‏ 


كتب المواد الاجتاعة فى الجمهورية العربة المتحدة 
اتجاهاتها ‏ محاسنها وعيوبها ‏ طرق تحسينها 


للدكتور محمد جمال الدين مختار 
اللدرس بكلية العلمين بالقاهرة 


يتوقف نجاح المواد الاجتماعية فى تأدية رسالتها على عوامل مختلفة من 
بيتها الكتاب المدرمى الذى يجب أن يتصف بالامتياز ‏ أو الجودة على الاقل- 
حتى يمكنه تحقيق الااغراض المنشودة من استخدامة ٠‏ 

وقد أتاحت لى الظروف قراءة عدد لا بأس به من كتب التاريخ والمغراقية 
الستخدمة حاليا فى الجمهورية العربية المتحدة بقسميها المصرى والسورى 
وكذا الاطلاع على بعض الكتب التى كانت مستخدمة منذ بضع سنئوات ء 
قلمست كيف تسير كتب المواد الاجتماعية قدما فى سسبيل التقدم والتحسنء 
بل ان بعضها قد بلغ درجة ممتازة سواء فى مادته أو طريقتة أو أسلويه أو 
وسائل ايضاحه أو اخراجه ٠‏ تدل على ما بذله مؤلقوما من جهد صادق مشكور 
حتى خرجت فى صورها الحالية ٠‏ 


واني لاذكر من بين تلك الكتب على سمبيل المثال لا الحصر ٠‏ كتاب اللغرافية 
الاقليمية للبلاد العربية ( الاقليم السورى ) الذى امتاز بمادته الضافية 
ال معتمدة على أحدث الاحصائيات ويحسن استخدامة لطريقة م الاقليم الخاص » 
ويتوفيته للعناصر الجغرافية المختلفة سواء منها الطبيعى أو اليشرى + كذلك 
يمثل كتاب الجغرافية الطبيعية العملية « الاقليم المصرى » محاولة موفقة 
لعيسيط ذلك النوع من الجغرافيا تقوم على التعليل أكثر منها على الوصف ء 
كما تعتمد على اثارة المشكلات وتهتم بالناحية التطبيقية * 


ومع ذلك فقد لاحظت على الكثير من كتب المواد الاجتماعية بعض 
العيوب ‏ دقعتئى الى تقديم التوصيات التالية ب راجيا أن تكون نواة 
صالمة للدراسة والبحث ٠»‏ ومدركا قى نفس الوقت الصعوبات التى قابلها 
المؤلفون من تغبير فى المناهج بين حين وآخر الى الحاح قى الانتهاء من الكتب 
قى أسرع وقت ممكن , إلى قلة امكانيات المطابع التى تكلف بطبع أعداد مائلة 


رف 


من النسخ تتناسب مع تزايد التلاميد المطرد , الى صعوبة الحصول على 
الاحصاءات والصور ٠+‏ الخ . 


ومن النواحى التى يجدر بالمؤلفين مراعاتها ما يلى : - 
آولا ‏ تحقيق الاهداف الرئيسية للمواد الاجتماعية 


بنبغعى أن يكون لكتاب المواد الاجتماعية غابة أو أهداف يسعى اليها » قلا 
تؤلف الكتب اعتباطا أو تكون مجرد تجميع لعدة موضوعات ٠‏ ولعل آول كلك 
الااحداف تنمية الروح القومية فى الجمهورية العربية المتحدة فتؤكد كتب 
التاريخ الناحية القومية وتلهب الشعور بحميل الوطن ويفضل الاجيال 
السابقة » واضمرز دور الشعب فى تطور التاريخ القومى » وتهدفق كتب 
الجغرافيا الى خلق الوعى القومى وتنمية الحساسية القومية ٠‏ وهدف ثان هو 
تنمية الوطنية العربية ء وتوضيح الاتصال والتكامل الجغرافى والاثشسستراك 
التاريخى للبلدان العربية جميعهاءوتاكيد الوطن العربى الواحد والامة العربية 
الموحدة ٠‏ وابراز الخطر المشترك والمصالح والا'مانى الملشستركة + وتمجيد 
البطولة العربية ٠‏ والتثوية بقضل الحضارة العربية على الحضارة الغربية ٠‏ 
وهدف ثالث هو ابراز مساوىء الاستعمار والعدوان ٠‏ واقهام شباب الستقبل 
أن الاعتداء عل الغير والاستغلال هو أس البلاء فى العلاقات الدولية » وات 
الاستعمار بمختلف ألوانة وأسممائه ووسائلة هو نوع من الرق يجب القضماء 
عليه ٠‏ وهذا يقتضينا ابراز حقوق العرب قى الوطن العربى السلوب قى 
فلسطين والاسكندرونة والمستعمر فى الجزائر والسواحل الحتوبية والشرقية 
للجزيرة العربية , والاهتمام بتزويد الطلية بالمعلومات الجغرافية والتاريخية 
التى تتعلق بهذه الاجزاء من الوطن العربى » وتدريس قضايامها ياسهاب 
وتفصيل ٠‏ وهدف آخر هو تنمية الشعور بالقومية العالمية فيعلم الطالب أن 
أقطار العالع تكمل بعضها بعضا ء وان شعوب العالم فى حاجة الى التعاونت 
الاقتصادى والثقافى + وان الاختلاف بين الشعوب انما يرجم الى تفاوت 
التفاعل بين الانسان والبيئة 2 كذلك ينبغى أن نساعد الطالب ٠»‏ بما نقدمه 
فى الكتاب المدرسى + على فهم أسس المدنية الحديثة التى نساهم فيها الآن 2 
وادراك الاسسس التى تقوم عليها العلاقات الدولية المختلفة ٠‏ 


ثانيا ‏ جودة ودقة المادة : 
لم تزل بعض كتب المواد الاجتماعية صورة طبق الاصل من المنهج الدراسى 


بتفصيلاته الكثيرة , هدفها الا”ول امداد الطالب بالمادة اللازمة دون بدذل 
عناية كبيرة بالتثقيف العام أو بالتوجيه التربوى ٠‏ ولذا جاعت المادة مغالية 


2 


ليكاد أن تكون الكتاب المدرسى للمدرس لا للتلميذ 2 أو آن تكون اللعلومات 


قد أصبحت غاية فى حد ذاتها ٠‏ 


ونحن لا نجادل فى أن تكون المادة شاملة وافية ء فهى الخامات التى 
تتناولها الطريقة بالعرض والوسائل البصرية بالتوضيح * ونحن نؤمن يأن 
أى نقص فى المساواة لن يعوضه أسلوب رائع أو طريقة بارعة ٠‏ ولكن فى 
نفس الوقت نطلب تبسيط تلك المادة ,2 وتخفيف وطأة المعلومات المفصلة , 
التى تجعل هن كتب المواد الاجتماعية صورة مصغرة لما تحويه المراجع 
الضخمة ٠‏ 


ويؤدى الاسهاب والتوسسع فى التفاصيل الى حشو الكتاب بالكثير من 
الاسماء والتواريخ والمصطلحات والاحصائيات فتيدو المعلومات فى نظر 
الطالب ثقيلة أو معقدة 2 كما يؤدى ذلك الى تضخيم الكتاب ,ء حتى لقد بلغت 
بعض كتب المواد الاجتماعية حدا من الضخامة قد يرهق الطالب أو برهبه , 
فكتاب التاريخ الحديث والمعاصر ( الاقليم المصرى ) قد بلم عدد صفحاته 
51* من القطع الكبير , وكتاب « التاريخ الحديث لفرع الاجتماعيات » ( الاقليم 
السورى ) » يبلغ عدد صقحاتةه 5/8/4 صفحة ٠‏ 


وقد لاحظلت أن مادة الكتب فى معظم الاحوال صتحبحة 8 دقيقة 8 حدليثة 
الاحصائيات الا بعض كتب التاريخ القديم التى لم تتضمن أحدث الااراء التى 
نبعت من نتائج الحفائر والاكتشافات الحدشثة ٠‏ 


وختام القول ان من أهم النواحى التى بيجب مراعاتها فى كتاب المواد 
الاجتماعية ان يكون صحيصا فى مادته » سليما من الناحية العلمية . خاليا من 
الشوائب والاخطاء » يعيدا عن التعصب والمغالاة » متتيعا لاحدث الأراء وآخر 
التطورات ٠‏ مشوقا يجذب القارىء ويدفعه الى المزيد من القراءة ويحفزه الى 
الاستزادة من المعرقة » تناسب معلومائه مستوى التلاميذ العقلى وتلائم 
خصائص نموهم وتساير ميولهم وقدراتهم ٠‏ 


ثائنا ‏ ملاءمة طريقة العرض : 
ان طريقة عرض الموضوعات فى تلك الكتب لابآأس بها بصفة عامة م بل ان 
الكثير منها قد استخدم طرقا ممتازة تقوم على الاسس -"التربوية الحديثة ٠‏ ومم 


ذلك فقد فات القليل من هذه الكتب معالجة المادة بشكل بهدف الى إعطاء 
الطالب فرصة للتفكير الناقد ,» بل كانت حاجزا بيته وبين الاستنتايج والبحث, 
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وأضحت مجرد مستودع حقائق جافة » مما قلل كثيرا من قيمتها كوسسيلة 

والواقع آنه يجب أن يكون فى كل كتاب ما يحفز على التفكين ويبعث على 
النشاط الذهتى بوجة عام ويدفع الى الايجابية والفاعلية قى الملاحظة 
والاستنتاج وينمى العقلية المستقلة فى الطالب + ووسيلة بعض المؤّلفين الى 
ذلك هو عرض الحقائق ثم التساؤل عما يستنتج منها أو تضسمين المادة 
مشكلات تدفع الطالب الى السعى للها ٠‏ 


ويجب أن يتجه كتاب المواد الاجتماعية فى سبيل حيوى قائم على 
المحسوسات والدراسات المقارنة » وأن تكون غادة مرتبطة أشد الارتياط 
بحياة التلاميذ والبيئة التى يعيشون فيها » فليس التاريخ مجرد سرد لحوادث 
حدثت فى الماضى ٠‏ بل هو دراسة لتطور المجتمع وبحث الكيفية التى اكتسب 
بها ذلك المجتمع حقائقه السياسية والاجتماعية الحاضرة ٠‏ كذلك يجب أن 
تستغل فى الجغراقيا الحوادث الجارية اسستغلالا يجعل الكتاب حيا شسيقا مم 
الاكثار من الا'مثلة التوضيحية التى تستمد من بيئة الطالب ٠‏ 


ويجب أن يتجه الكتاب نحو الاهتمام بالنواحى البشرية وابراز أثر التفاعل 
بين البيئة والانسان وأثر كل منهما فى الاآخر , فتدرس التواحى الطبيعية 
فى الجغرافية لتفسير مظاهر النشاط اليشرى + وعندما نذكر أثر الطبيعة فى 
كيام الحضارة يجب أن نتبعها برد الفعل عند الشعب وما قلمة هو بدوره 


ويجب آلا تغالى الكتب فى التقيد بالطريقة التقليدية القديمة التى ترتب 
عناصر الموضوعات الجغرافية ترتيبا متطقيا يبدأ بالموقعم فالسطح فالمتاخ 
فالتبات ٠٠‏ ال وتنتهى بأعم المدن والمواصلات ٠+‏ كما ترتب عناصر دراسة 
الشخصية التاريخية بنظام ثابت يبدأ بالنشأة ثم تولى المنصب قفالاعيال 
فالحروب ٠*٠‏ الخ ٠٠‏ وأظهر عيوب هده الطريقة هو تشابهة أسلوب معالجة 
الموضوعات المختلفة وتشابه ترتيب العناصر فى كل موضوع مما يؤدى الى 
اغفال الطابع الذى يميز كل اقليم فى الجغرافية واغفال أثر طابع كل عصر فى 
الشخصية التاريخية التى عاشت فيه ٠‏ ولنآخذ مثلا فىهذه الطريقة التقليدية 
وضع شهرة الموانى والمدين فى نهاية الدراسة الجغرافية » مم أن شهرة المدينة 
نستمد من الاقليم الذى تقع فيه ,» كما تستمد الميناء أهميتها من الاقليم الخلفى 
لها ٠‏ وينتج عن هذا العزل أن تفقد المدينة أو الميناء القيمة التعليمية التى 
نهدف اليها فى دراسستنا لها - ان الواجب ألا تدرس المدن والموانى كغاية فى 
ذاتها وانما تختار المدن الهامة الممثلة للاقليم الذى تقع فيه وتدرس باعتيارها 


آلف 


المركز الوظيفى الذى تستمد منه كيانها وأسياب وجودها ٠‏ أما عن اهتمام 
كتب التاريخ بالابطال ودراستهم بترتيب معين فليس وراء ذلك فائدة كبيرة , 
وهو يحول كتب التاريخ الى تراجم لهؤلاء الابطال » بيتما الابطال الحقيقيون 
دائما هى الشعوب 3 وما تشاط الاآفراد ألا صدى للظروف التى تحيط بهم 8 

ويجب تنويع الطريقة في عرض موضوعات الكتاب المختلفة فيمكن مثلا فى 
عناصر الموضوع فى حل المشكلة . ففى درس النرويج مثلا يبدا بمشكلة 
التوجيه الجغرافى للنرويجيين نحو الاعمال المتصلة بالبحر + وقى درس 
أوكرانيا يبدأ بالتساؤل عن السبب فى أن أوكرانيا من أعظم مناطق انتساج 
القمح فى العالم , ثم تختار العناصر وترتب حسب أهميتها بالنسية لهذا 
الغرض ٠‏ كذلك تمكن اتباع طريقة المحاور فتاتلف عناصر الدرس حول معحور 
واحد أو طريقة الوحدات الدراسسية أو طريقة الموضوعات ٠٠‏ الخ ٠٠‏ 


ويجب أن تنتجه الطريقة الى ربط المملومات بعضها! ببعض والى ابراز 
العلاقات الوظيفية والسيبية التى لاتقل قيمتها عن معرفة المعلومات نفسها 
فئريط فى الجغرافية مثلا بين الرى والزراعة أو بين الجفاف وحياة البداوة ,2 
ونربط فى التاريخ الحوادث والاحوال القديمة بالحوادث الجارية والااحوال 
المعاصرة » فيتجه كل ما يدرس فى الماضى الى تاكيد مغزاه بالنسية للحياة فى 
العصر الحاضر وأثره قى التوجيه بالتسبة للمستقبل ٠‏ بل ويثبغى أن نربط 
التاريخ بالجغرافيا كلما ستحت لئا الفرص فالاهتمام بالعنصر التاريخى 
أثناء دراسة المغرافية يتحقق بوضوح عند دراسة اقليم السهول ٠»‏ وفى 
البيئة الساحلية - 


ويجب الاهتمام بالناحية التطبيقية العملية قيشمل الكتاب مثلا أسئلة فى 
نهاية كل فصل توجه الطلبة فى تفكيرهم وقراءتهم وبحثهم ء كما أنه لامانع 
من أن يستمل الكتاب على اشمارات لمراجع آخرى يحيل الطالب عليها 
للاستقصاء والمقابلة » وتشجعه على القراءة الحرة * وهذا يستلزم تزويد 
المكتبيات المدرسية بأعداد كثيرة من الاطالس والكتب المنتقاة والمجلات العلمية 
وكتب الرحلات ووضعها فى قوائم تناسب كل منهج وكل فرقة ٠‏ 


وأخيرا يجب أن يمثل الكتاب الاتجاهات الحديثة فى التربية ٠‏ ويستحسن 
أن يشترك فى تأليف كتب المواد الاجتماعية مؤلفون لهم المام بقواعد التربية 
الحديقة ويتجه اعتمامهم الى حاجات التلميذ ومستواه ٠‏ ولا يقتصر كأليفها على 
الاخصائيين الذين قد ينساقون مع شغفهم بمادتهم ٠‏ 
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وهنا يطيب لى أن أنوه بالقراءات التاريخية التى أعطتها بعض كتبه 
التاريخ فى الاقليم السورى فى نهاية كل فصل من فصولها ٠‏ فمثل هذاأ 
الاتجاه بالاضافة الى فكرة تخصيص كتب للنصوص التاريخية هو تطبيق لمبدأ 
استخدام المصادر الااصلية كوسيلة لتعليم التاريخ ٠*وأضرب‏ لذلك مثلا بكتاب 
« التنصوص التاريخية » ( للصف الحادى عشر بالاقليم السورى ) قهو كتاب 
طريف مفيد يتناول القسم الاول منه المؤرخين العرب وما كتبوه » ويتناول 
القسم الثانى المؤرخين الغربين ٠‏ آما القسم الثالث فيقام بعض الوثائق 
العربية التى تتصل بجوانب التاريخ السياسية والحضارية » ويقدم القسم 
الرايع أهم الوثائق الغربية » ثم يعرض القسم الخامس لاراء بعض 
المستشرقين ٠‏ 


رابعا ‏ حسن اختيار وعرض وسائل الايضاح : 

يستعين كتاب التاريخ أو الجغرافيا بمجموعة من وسائل الايضاح توضح 
الافكار التى يقدمها وتقربها الى ذهن القارىء وتجعلها مطابقة للواقع الى حد 
كبير فيتحقق بذلك مالا يحققه الشرح المسهب والوصف المطول ء كما تجلبه 
الطلبة الى الكتاب وتحملهم على متابعة قراءته ٠‏ وتتنوع وسائل الإيضاح من 
خرائط الى صور الى رسوم تخطيطية الى أشكال توضيحية الى قطاعات أي 
جداول أو احصائيات الى خرائط زمنية الى لوحات ٠٠‏ الخ ٠‏ 


والايضاح قى معظيم كتب المواد الاجتماعية جيد واف بالغرض ٠‏ ولكنى 
لاحظت أن الخرائط فى بعض الكتب شديدة الازدحام سجل عليها عدد كبير 
من الاسماء » قهى خرائط أطلسية يجب أن تحل مكانها خرائط توضيحية 
مبسطة ذات هدف ء يكتفى فيها بذكر المواقع والاسماء الواردة فى متن 
الكتاب + كذتك بعض الخرائط تتصف برداءة الخط أو صغره الى درجة 
يصعب معها قراءة البيانات الواردة بالخريطة ٠‏ بل ان بعض الخرائط كانت 
صغيرة الحجم لدرجة جعل من المتعذر الافادة منها » فعلى سبيل المثال شاهدت 
خريطة تاريخية للاوضاع فى أوروبا فى أواخر القرن القامن عشر لم يزد 
طول أضلاعها على 94 ا 071 سم , بل ان خريطة للمستعمرات القلاثة 
عشرة الاصلية فى أمريكا وضعت داخل اطار أطواله ذه ع« 8 #4مسسمء 
وفى نفس الوقت ازدحمت تلك الخرائط بالاأسماء والبيانات » ولست أرى. 
أى هبرر لصغر تلك الخرائط بهقا الشكل ٠‏ كذلك كانت تتقص 
بعض الخرائط الدقة والعناية , كما كان بعضها قديما لايساير أحداثه 
التطورات ٠‏ ولا يتفق مع الاوضاع السائدة الاان ,2 وقد تسودها بعض 
الاخطاء - وقد اتصفت بعض الكتتب بقلة الخرائط ووسائل الايضاح بوجه 
عام » بل إن أحد الكتب الذى تناول الدراسة الاقليمبية لاورويا وأمريكا 


م 
الشمالية خل خلوا تاما من الخرائط ٠‏ وكان الكثير من الصور مطموسا , 
غير واضح رزدىيء الطباعة 


ويبصفة عامة يجب الاهتمام بوسائل الاضاح + وأن براعى قيها : 

أن توضع لغاية أو هدف » فهى لايقصد بها أن تكون حلية . بل للكشف 
عن روح عصر أو طبيعة بيئة -٠‏ الخ ٠‏ 

وأن تكون وسائل الايضاح بسيطة واضحة غير مطموسة أو خافية المعالم, 
لاتحتاج هى نفسها الى ايضاح ٠‏ 

وأن تكون منئاسية لمستوى التلميذ مثيرة لشوقه وحب استطلاعه , 
حافزة له على استخدامها ٠‏ 

وأن تكون وفيرة متعددة .2 ولكن فى نفس الوقت غير مبالعغ فى عددها أو 

1 1 0 
وأن تكون دقيقة , خالية من الاأخطاء ء غير مغالية أو مبالغة فى تصويرها 
وآلا تكون مزدحمة متداخلة . مكتظة بالمعلومات ٠‏ 


ولا مانع من تزويد وسائل الايضاح بشروح وتعليقات مفيدة 2 وخاصة 
منها مايثير مشكلات تحفن الطالب على التفكير فيها ومحاولة حلها +٠‏ كذلك 
يجب أن يكون لها عنوان يوضح ما استعملت وسيلة الايضاح من أجله , 
ورقما يسهل الاشارة اليه 2 كما يستحسن أن يشار اليها قى مادة الكتاب 
وأن تعرض فى المكان المناسب ٠‏ وأن يحتوى الكتاب على قائمة بما يحتويه 
من وسائل ايضاح بحيث يتيسر للقارىء الرجوع اليها فى سهولة ويسر ٠‏ 


خامسا ‏ سلامة الاسلوب ودقة اللصطلحات : 


للاسلوب أهمية كبيرة فى تحديد مدى متابعة القارىء للكتاب والافادة 
منه , فيجب أن تعرض المعلومات فى أسلوب علمى صسهل » وآن تنسق 
الحقائق بشكل مشوق جذاب ٠‏ وأن يكون أسلوب الكتابي سلسا قادرا على 
تجميع الاأفكار وابرازها 2 وأن تكون العبارات واضحة لا غموض فيها ولا 
تعقيد ٠‏ ويجب أن يكون الاسلوب سليما من الناحية اللغوية , متاسسبا 
لحصول الطالب اللغوى ٠‏ ويجب تقنين الالفاظ والمعانى العلمية 
والاصطلاحات * وأن تكون مئاسية لمرحلة نمو الطالب ء قلا تستعمل 
مصطلحات علمية مشسكوك فى مناسبتها لمستوى الطلبة الذين يستعملون 
الكتاب * ويجب تجنب استخدام الا“لفاظ التى تتعارض مع نظرة التقدير 
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لبتى الانسان مثل بدائى ‏ متأخر ‏ همجى - منحط ٠٠‏ الغ ٠‏ عتد وصف 
أى شعب أو جماعة ٠‏ فنحن ننشد تقدير الطالب لهحياة الشسعوب وجهودها 
وكفاحها مع بيئتها + ويجب التجديد والابتكار فى أسماء الكتب بما يتفق 
ونهضتها الحديثة 2» كما يجب حذف بعض النعوت التى تضاف الى عناوين 
بعض الكتب كالموجز والمجمل ٠٠‏ الخ , والتى توحى بيأن تلك الكتب فى 
صورة ملخصات للاسستظهار والحفظ بينما معلوماتها فى معظم الاحوال بعيدة 
كل البعد عن الايجاز والاجمال ٠‏ 


وهنا لابد من الاشمارة الى ناحية خامة هى توحيد المصطلحات والاسمماء 
الجغراقية والتاريخية فى الاقليمين المصرى والسورى فيتفق المشستغلون قى 
التأليف فى الجغرافيا والتاريخ فى الاقليمين » بل وفى اليلاد العربية قاطبة 
على وسميلة لضصبط تلك الاسماء والمصطلحات . وعلى وضع معجم تاريخى 
جغرافى للاسسماء والكلمات المتداولة قيسهل بذلك ايصال المعنى الواحد الى 
أذهان الطلبة فى مختلف مدارس الامة العربية + واليك على سبيل المثال 
بعض الاالفاظ المستعملة قى كتب الاقليم السبورى وأمامها مرادقاتها 
المستعملة فى الاقليم المصرى + 


اللفظ الستعمل فى الاقليم السورى مرادقه فى الاقليم املصرى 


العروق الاجناس 

التربة الكتيمة الترية السوداء 

الائتكال الثلاجى التعرية الجليدية 

السيرك الحفرة المستديرة بقعل اليد 
المعجن الوادى الجليدى 

مردود الهكتار غلة النفدان 

مخطل خريطة تخطيطية 
الرساميل رعوس الاأموال * 


سادسا ‏ جودة الطبع والاخراج : 


معظم كتب التاريخ والجغرافية التى اطلعت عليها فقيرة فى هذه الناحية > اذ 
يعوزها جودة الطبع وجمال الاخراج » وخاصة اذا ما قارناها بالكتب المدرسية 
الافرنجية » رغما عن أن شكل الكتاب مهو فى الواقع جزء من موضوعه » وان 
العناية باخراجه وطيعه لها أثرها الفعال فى الاقبال على الكتاب والمحافظة 
علية 35 : 

ولذا يجب الاهتمام بأن يكون حجم الكتاب مناسبا , وورقه جيدا 2 
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وطباعتة متقتة , وححتروفه واضحة : وتيوبيه ملائما » ورسومة وصوره متصفة 


+ 


بالذوق الفنى » وغلافة وعنوانةه جدابين 6 وتجليده متيثا » وقطعة مضيوطا : 
أى يكون مستكملا للشرائط الفنية فى الطبع والاخراج والمظهر * 


سابعا ب تشجيع التأليف فى اللواد الاجتماعية : 


أعتقد أنه يحب استبعاد فكرة توحيد الكتاب المدرسى فى جميع أتحاء 
الجمهورية . أو فرض كتاب معين على المدارس ء بل العكس يجب العمل على 
تعدد الكتب المدرسية التى تتناول المنهج الموحد من وجهات نظر مختافة > وأن 
يشجع وضع عدد متزايد من الكتب المدرسية المتنوعة فى مختلف المستويات 
سواء بوسائل الدولة الخاصة آو عن طريق الهيئات » ثم تؤلف لجان فنية 
لفحص كل ما يؤلف من هذه الكتب لتقرر ماهو صالح منها » ويترك بعد ذلك 
لكل منطقة تعليمية » أو ان أمكن لكل مدرسة ؛ اختيار الكتاب الذى يلائمها , 
على أن تشمم مكتبة المدرسة نسخا من الكتب الاخرى + وعلل اللجان الفنية 
السانبقة الذكر أن تدرس من وقت لاآخر مدى ملاءمة الكتب التى قررت 
صلاحيتها للتطورات الجغرافية والسياسية ومدى ما أدخل عليها من تجديدات 
وتحسيتات : كما تنظر فى أمر الكتب الخحديدة التى تخرج الى السوق لتعتمد 
الصالح متها ٠‏ 


وقى نفس الوقت يجب أن تعمل وزارة التربية على منع المغالاة فى أثمان 
الكتب المدرسية وعلى تغيير الطريقة الا"لية المتبعة حاليا فى صرف الكتب 
مقايل تحصيل رسوم معينة » ربما كان من الا'فضل تكليف الطلبة بششرائها 
من المكتيات مباشرة ٠‏ بعد الاتفاقمع الممولين والناشرين على تحديد ثمنها , 
ففى ذلك تخفيف للاعباء الملقاة على ادارة التوريدات والمناصطق والمدارس ء 
وتعويد للطلبة على شراء الكتب واقتنائها » وتحميلهم لبعض المسئوليات التى 
تساعد على تئمية شخصياتهم ٠‏ 


ثامنا ‏ حسن استخدام الكتاب الملدرسى : 


كثيرا نا يفشل الكتاب المدرسى لسوء طريقة استخدامة لا لعيب فى تأليقه » 
الطالب - فيجب ألا يلغى الكتاب المدرسى شخصية المدرس : بأن يعتمد عليه 
اعتمادا ناما ويوجه التلاميذ الى تقديس ماجاء فيه »م ويجعله غرضا لا وسيلة » 
ويخضع له البرامج وطرق التدريس ٠‏ ان المدرس التاجح هو الذى برسم 
خطة الدرس وطريقتهة مستظلا بضوء المتهسج ومستعيئا بالكتاب المدرسى 
لا معتمدا علية ١ ١ ٠‏ ْ 


للك 


كذلك يجب آلا نشجع الطلبة بأية حال على اعتبار الكتاب المدرسى 
المرجع الأول والاخير لهم » فان ذلك يجمد الحركة الفكرية ويجعل العلاقة بين 
المدرس والتلميذ سطحية ٠‏ ولذا ينبغى تشسجيع الطلية على الاطلاع الخارجى 
والقراءات الحرة وافهامهم أن الكتاب المدرسى ما هو الا مصدر للوقوف على 
وجهات النظر المختلفة + وللتأاكد من صحة الييانات والعلومات ومرجم 
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ويجب أن يهتم المدرس بتقديم الكتاب المدرسى الى الطلبة بطريقة تجملهم 
يتعرفون طبيعته » ويميلون الى دراسته ,2 وأن يدربهم على استخدامه وذلك 
بوساثل كثيرة منها مناقكشضة حقائق إلكتاب بعد قراءتها » آو اعدات مشكلات 
أو أسئلة يجيب عنها الطلبة بالاستعانة بالكتاب أو صياغة مقالات صغيرة 
فى موضوعات يطلبها المدرس ويستعين فيها التلاميذ بالكتاب ء أو استغلال 
وسائل الايضاح فى الكتاب وتعويد الطلية على قراءتها ورسمها واستخلاص 
المعلومات منها ,» أو تخصيص مرحلة من مراح ل الدرس لقراءة الكتاب اللقرر » 
أو تلخيص بعض موضوعاته م أو حل ما جاء به من تمارين وأسكئلة 
وتطبيقات ٠٠٠‏ الخ ٠‏ 


هذه بعض التوصيات التى استوحيتها من ملاحظاتى على كتب المواد 
الاجتماعية فى اقليمى الجمهورية الفتية والتى اسستقيتها منالا'راء والمقترحات 
المختلفة التى تناولت الكتب المدرسية بوجه عام وكتب التاريخ والجغرافية 
بوجه خاص ء أرجو أن تكون نواة صاطة للمناقشة » وحلقة فى سلسلة 
الجهود التى تهدى الى ايصال كتب المواد الاجتماعية الى ما ننشسده لها من 
حودة وكمال ٠‏ 


أدقام تكلم 


عن قبول التلاميذ بالمدارس الاعدادية والثانوية 


للدكتور مد خليفة بركات 
المدير الساعد للبحوث الفنية 


أولا ‏ فى الرحلة الاعدادية : 


يوجدبالقرقة السادسة الابتدائية هذا العام ( لاإه9١ ‏ 8ه15١‏ ) حوالى 
تلميذا وتلميذة » وقد قبل فى السنة الاأولى الاعدادية هذا العام 
أيضا 56٠٠٠٠‏ تلميذا ‏ لا'نه كان عاما استثنائيا لان من قبلوا فى السنة 
الاأولى الاعدادية فى العام الذى سسبقه بلغ حوالى 50-٠٠‏ تلميذا + 


ومعنى ذلك أنه من المتوقع أن تقبل المدارس الاعدادية العامة فى العام 
القادم ثلث تلاميذ الفرقة السادسة الابتداثية ‏ ويؤيد ذلك أن الموجودين 
الآن بالسنة الرابعة الاعدادية 85-٠٠+‏ تلميذا » فاذا تخرج معظم هؤلاء ليحل 
محلهم تلاميذ جدد + فان نسبة المقيولين فى العام الجديد القادم لن تزيد عن 
ثلث التلاميدذ المتقدمين لامتحان القبول بالمرحلة الاعدادية ٠‏ 


وهذه النسبة تعتيو عالية نسبيا ‏ . نظرا لان تلاميذ الفرقة السادسة هذا 
العام ٠٠-/ا6١‏ تلميذا فقط ء فى حين أن تقديرهم فى العام القادم ‏ أى 
الموجودين الاان بالسنة الخامسة الابتدائية ‏ يبلغون ١٠١٠٠إ؟‏ تلميذا 
وتلميدة !! 


أى أن الشكلة فى سيتمير 8/ه9١1‏ ستكون سرهلة نسبيا ء. اذا قارناها 
بالاعدادى العام عن ربع عدد تلاميذ الفرقة السادسة الابتدائية فى ذلك 
الوقت ٠‏ 


فاذا أضفنا الى ذلك ما يقبل بالمدارس الاعدادية الفنية ‏ وهؤلاء يقدر 
عددهم قياسا على المقبولين فى عام لاه/908١‏ جد أن العدد حوالى ٠٠ر١‏ 


1ن 


تلميذا فقط ٠‏ وهذه نسبة لاتتجاوز اج من مجموع التلاميذ الموجودين 
بالفرقة السادسة بالمرحلة الابتدائية ٠‏ 


وهذه النسبة على صغرها تعتير عالية جدا اذا قارنا عدد التلاميذت قى الفرق 
الثلاث الاعدادية فى التعليم الفنتى»حيث نجد أنتلاميذ السنة الثالثة لايزيدون 
عن ٠٠١‏ تلميذا وتلاميذ السنة الثانية حوالى 5-*٠٠-‏ تلميذا أما تلاميت السنة 
الاثأولى فيلغوا +٠٠‏ ٠ر؟١‏ تلميذا ٠‏ أى أن عدد التلاميذ بالتعليم الاعدادى القنى, 
يتزايدون بمتوالية هنسمية أساسها ؟ كل عام تقرييا ٠‏ 


أى أن العدد يتضاعف سنة بعد أخرى ٠‏ وهنا يتمشى مع سياسة الثورة فى 
التعليم التى تهدف الى تشسجيع التعليم القنى ٠‏ وقيما يلى رسم توضيحى لهذم 


الحقيقة ٠‏ 
عدد التلاميذ فى الفرق المختلفة فى اعدادى فلى 
عام باإه9ةظا1 ا رهذ١ا‏ 
0 سنة ؟ 
أ 000 | سئة * 
| 00 م سنة ١‏ 


وبالرعم من هذا التزايد السريع فلازالت الاأية معكوسة بين التعليم الفنى 
والتعليم النظرى بالمرحلة الاعدادية ‏ حيث نجد أن عدد من قبلوا فى عام 
/اه/ ره ١9‏ بالقرقة الا"ولى بالاعدادى العام كان ٠٠٠*ر!"‏ تلميذا » فى حين أنه 
كان فى العام السابق له ٠٠٠ره5‏ تلميذا » بيئما أقصى عدد قبل فى الفرقة 
الا'ولى بالتعليم الفنى لم بزد عن 75٠٠٠‏ تلميذا أى أن النسبة بين عدد 
المقيولين قى التعليم الاعدادى الفنى الى عدد المقيولين فى التعليم الاعدادى العام 


تيلخ ١ده‏ 
والواجب أن تنعكس هذه النسبة تمشيا مع النهضة الصناعية ٠‏ 
العام 4 الفنى , 


د يا -٠لر؟١‏ 
المقبولون بالمدارس الاعدادية عام /1ه/8/ه 15 ما يجب أن تكون عليه النسبة 
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ومع ذلك فقد اتجهت الوزارة نحو تقليل الاهتمام من التعليم الاعدادى العام, 
كما يتضع من مقارنة اعداد التلاميذ بالفرق الا“ربع الاعدادية » اذ نجدها فى 
السنة الرابعة 872٠-٠‏ تلميذا وفى السنة الثالتة ٠٠‏ ٠رالا‏ تلميذا وقىالثانية 
رالا تلميذا وفى السسنة الاثولى +٠٠*ر١9؟‏ تلميذا فقط لانه كان عاما 
استثنائيا ٠‏ 


وواضح من مقارنة نزايد التلاميذ فى الفرق المختلقة فى التعليم الاعدادى 
الفنى والتعليم الاعدادى النظرى أن اتنجاه الوزارة واضح جدا نحو العناية 
بالتعليع الاعدادى الفتى ٠‏ وقيما يل رسم يواضح عدم زيادة التلاميذ فى التعليم 
الاعدادى العام 


عدد التلاميذ قى الفرق المختلفة بالتعليم الاعدادى العام 1١505/4/1961/‏ 


0/٠. |‏ | سرتة + 
| دا" | سنة ؟ 
1 0/6 | عنثة ؟ 


| ممءاإم | سئة ١‏ 
ثانيا : فى المرحلة الثانوية : 


يوجد بالفرقة الرابعة الاعدادية هذا العام ٠٠*٠رلإم‏ تلميذا وتلميفة ء وقد 
قبل فى السنة الا'وللى الثانوية هذا العام أيضا +٠٠رم؟©‏ تلميذا ‏ أى أنه على 
فرض أن التعليم الثانوى العام سيقيل فى حدود هذا العدد سيكون نسية من 
يقبلون فى التعليم الثانوى من الموجودين بالفرقة الرابعة الاعدادية أقل من 
النصف بكثير وقد نزيد هذه النسية قليلا عن +2 عمء ‏ وهذه نسبة أحسن 
حالا من نسية من يمكن قبولهم بالمرحلة الاعدادية ٠‏ 


فاذا أضفنا الى ذلك من يمكن قبولهم با لتعليم الثانوى الفنئى ‏ وعؤلاء يقدر 
عددهم قياسا على من قبلوا بهذا التعليم فى العام الماضى ‏ نجدهم ٠+‏ درم١‏ 
أى أن فرص التلاميذ الموجودين حاليا بنهاية المرحلة الاعدادية ستزيد بحوالى 
الربع وتصل التسبة العامة للقيول الى أكثر من ٠‏ ل من عدد التلاميد 
الموجودين فى الفرقة النهائية بالمرحلة الاعدادية ٠‏ 


نات 


وستزيد القرص فى القبول فى التعليم الثانوى الفتى عاما بعد عام كما 
يتبين من تزايد عدد التلاميذ بالغرق المختلفة فى هذا التعليم حيث نجد أنه 
بينما يوجد فى الفرقة الثالثة 1٠٠٠‏ طالب نجد الموجودين بالفرقة الثانية 
5٠٠٠‏ طليا والموجودين بالفرقة الا'ولى ٠٠‏ ٠ر8١‏ طاليا » ومعنى ذلك أن 
العدت يتزايد معدل مرة ونصف عاما بعد عام تقرييا + وقيما يل رسم 


توضيحى لذلك ٠‏ 
عدد تلاميد ا +.٠هة‏ ا سئة ؟ 
الثانوى الفتى سل كلكمم]م إلى 
01 ال 


| دما | ستة ١‏ 


وبالرغم من هذا التزايد السريع قلا زال عدد تلاميذ التعليم الثانوى القنى 
قليلا بالتسبة لعدد تلاميذ التعليم الثانوى البطرى ء حيث نجد أن النسبة بين 
من قيلوا فى الفرقة الا"ولى فى الثانوى النظرى الى من قبلوا بالفرقة الاأولى 
بالثانوى الفتى 8* : ١8‏ تقريبا أى أن التلاميذ الذين قيلوا بالتعليع الفنى 
/اه/908١‏ كانوا أقل من نصف من قيلوا بالتعليم الثانوى العام ٠‏ 


ا 166 


المقبولون بالثانوى ا 18 ما 7 يه 


والذى يفحص احصاءات التعليم الثانوى العام يجد أنها تكاد تكون ثابتة 

من عام الى عام حيث يبلغ تلاميذ السنة الثالثة الثائوية العامة الاان حوالى 

-لدرءة وتلاميذ الستة الثانية حوالى +٠٠٠ر؟"؟‏ وتلاميد السنة الا"ولى حوالل 

٠٠٠رل؟‏ ولكن التعليم الثانوى الفنى يتزايد كما قلنا بمعدل مرة ونصف كل 
٠‏ وقيما يلى توضيح لالة التعليم الثانوى النظرى : 


0 ا 0 | سئة ؟ 
10 | « رك | سنة ؟ 
| ره 00 | منة ١‏ 


وهدذا يتمشى أيضا مع اتجاه الثورة فى تشجيع التعليم القنى عم سيكون 
له أثر قى تخفيفم الضغط عل الجامعات من ناحية وتوجيه الطاقة البشرية 
نحو الا "عمال الصناعية والتحارية والزراعية العملية من ناحية أخرى ٠»‏ 


المعلبون فى العالم 
للاسائذة : توفيق حنا ٠‏ السيد محمد العزاوى ٠‏ محمد خيرى حربى 


ينتظم كل الاتحاد السوفييق نظام حكومى واحد للتعليم اذ تقوم الدولة 
بالاشراف والرقابة على كل المدارس وبذلك تسير المدرسة السوقيتية حسب 
قواعد واحدة ومناهج ومواد وطرق واحدة وحسب نظم مالية دقيقة وادارية 
واحدة ٠‏ ولهذا يجد المعلم الجديد حيثما يذهب نفس المبادىء التربوية التى 
تسيس عليها كل مدارسس الاتحاد السوقييق * 


وقد أخذت المدارس تسير وفق الاتجاهات التربوية الحديثة فى تدريب 
التلاميذ تدرييا فنيا حتى يتعرقوا على الاسس العلمية للصناعة الحديثة , 
ويطبقوا معارفهم النظرية على العمل وعلى الانتاج , ولهذا يشمل المقرر الجديد 
ساعات للتطبيق وللتدريب المهنى فى ورش المدرسة وفى الحقول التجريبية , 
كما تقوم العلاقات والاتصالات الدائمة بين المدرسة والمشروعات الصتاعية 
والمزارع الجماعية ومحطات الا'لات والجرارات عن طريق ما تقوم ب4 المدرسة 
من رحلات وزيارات 'تنظم للتلاميذ فى أثنائها دروس فى التدريب الهتى * 
وبذلك تتفق المدارس فى الظروف التى يخضمع لها المعلمون ونظم التعليم , 
ولكئها تختلف حسب السمات القومية وملامج البيثة المحلية وتقاليد المدرسة 
التى 'تكونت بمرور السنين فى مختلف الجمهوريات والمناطق . اذ لكل 
جمهورية الحق فى تلوين تربية أطفالها حسب ملامحها القومية وسماتها المحلية 
وحسب تقاليد شعيها حتى تنمو ثقافتها الوطنية وشعورها القومى ٠‏ 


فالتربية فى كل جمهورية وطنية قومية من حيث الشكل ٠‏ واشتراكية من 
حيث المضمونه + وهذا الذى دعا الى قيام وزارة للتعليم فى كل جمهورية 
اتحادية أو مستقلة فى الاتحاد السوفييتى على أن تتبادل هذه الوزارات 
المختلفة قيما بينها الخبرات والتجارب والمعلومات ٠‏ 


وعلى رأس كل مدرسية ( اعدادية وثانوية ) ناظر يساعده وكيلان : واحجد 
للشئون التعليمية الفنية والاآخر للشرئون الادارية والمالية + 


يفن 
أما المدرسمة الابتداثية ( 5 سنوات ) قلها ناظر واحد ٠‏ 


يتمتع الناظر يسلطة ادارية وتربوية واسعة , قهو يقوم بتنظيم عمل 
المعلمين والاشراف على مختلف أعمالهم التربوية وهو يعنى كل العناية بما 
تحتاجة المدرسة وكل موظقيها من الرعاية اليومية » وهو مسئول أيضا عن 
معالجة كل المسائل والشاكل الادارية ٠‏ 


ويتعاون المعلمون مع الناظر بما له من خيرة واسعة وتجارب كثيرة على 
رقع مستوى التعليم والمتعلمين » ولهذا يهتم الناظر باراء المعلمين واقتراحاثهم 
وتوجيهاتهم ويعمل على تحقيق ما يراه صالحا نافعا من هذه الاقتراحات ,2 
وبذلك 'نتاكد العلاقة وتقوى بين المعلمين والناظر وتنمو قى مهدا الجو من 
التعاون والثقة والزمالة والصداقة + وكثيرا ما يزور الناظر المعلم الجديد فى 
فصله ليقدم له ما يراه ضروريا من عون ومساعدة وتشجيع ٠‏ 


وفى كل مدرسة مجلس يقوم بدور نشيط فى توجيه عملية التربية عمثلا 
للبيئة المحلية التى تقوم فيها المدرسة ٠‏ 


وأمين المكتبة وطبيب المدرسة وكبير الرواد وممثل لجنة الا'باء + 


بضع هذا المجلس خطة التربية والتعليم ويتاقش مناهج العام الدرامى 
كله أو مناهج كل قترة ويدرس نتائج الفترة السابقةءكما يدخل فى اختصاص 
هذا المجلس كل ما يتعلق بواجبات المعلمين » وادارة منظمات التلاميذ » وطرق 
التربية ووسائل التعليع ويقوم بعد ذلك يعمل التوصيات الضرورية المتعلقة 
بكل هذه المسائل التى تقرر بأغلبية الا"راء وفى حالة المساواة ٠‏ للرئيس الحق 
فى تعليب أحد الطرفين ٠‏ 


يقدم الناظر للمجلس فى بداية كل جلسة تقريرا عما نفد من قراراته 
الجلسة السايقة » اذ أن كل قرارات المجلس تعتير ملزمة لكل أعضاء المجلس 
والادارة المدرسية وكل المعلمين وكل منظمات الطلية ٠‏ 


وفى حالة الحتلاف وجهة نظر الناظر عن وجهة نظر المجلس ‏ وهذا يحدث 
نادرا» بحيط الناظر المنطقة التعليمية علما ء حتى تتخذ قرارا ملزما للطرفين 


ولكل عضو من أعضاء هذه المدارس الحق فى ابداء ما يعن له من الاآراء 
والاقتراحخات فى كل ما يمس ويتصل بالعملية التربوية وتقدمها وتحسينها ٠‏ 


مه 


وفى اللدرسة الناجحة يعمل الناظر والمعلمون فى تعاون وقى ثقة وفى احترام 
متبادل 3 


تؤلف هيئة التدريس فى المادرسة فرعا من نقابة المهن التعليمية » تقوم على 
ادارة هذا الفرع لنة تنتخب بالتصويت السرى وتعنى بالاشراف العام على 
حماة المدرسة > كما تعلى بحاحات أعضاتها الاجتماعية والثقافية و تعقد 
مؤتمرات الانتاج التى يشترك فيها كل عمال المدرسة بدون استثناء ٠‏ و 
المؤتمرات تناقشى كل المسائل التى تتصل بالتربية وتنظيم نشساط التلامية 
خارج المقرر الدراسى وقرارات هذم الؤتمرات ملزمة لجميع الا "عضاء ٠‏ 


وفى هذه المؤتمرات واللجالس يسود مبدأ النقد الداتى مما 5 
ثتئمية الشعور بالمستولية عند المعلمين وتقوية روح التعاون والتمادل 7 
وتشجيع الابتكار والمبادأة عند جميع الاعضاء الذين يشاركون فى تقدم 


عملية التربية وطرق التعليم * 


ويجد المعلمون الممتازون الا'كفاء من الدولة ومن الشعب كل تقدير واحترام 
وثقة , » ومن أجمل آلوان التعاون والشاركة ما يقدلمه المعلمون القدامى من 
المساعدة والعون والتوجيه عن طريق التجارب والمحاضرات الى زملائهم من 
المعلمين الحدثين » كما دق تقوم تقوم المدرسة باستقبال المعلم الجديد استقبالا طبيا , 
فتقدم له كل مساعدة وعون ٠‏ وبخاصة فى بداية عمله » وتحيطه بكل مظاهر 
العناية والاحتمام » حتى يشمعر بجو المدرسة العائل , حتى لايحس بالغرية 
وكل ما يشعر به القادم الجديد ٠‏ - 


ولا نجد فى الاتحاد السوفييق صور المنافسة العتيفة التى نجدها بين 
المعلمين فى البلاد الاأخرى اذ يقوم المعلم السوفييق بعمله حسب مؤّهلاته 
وكفاءته وقدراتة 2 كما يجد الطريق مفتوحة أمامة لتحسين معارقفه وزيادة 
خبراقه والتزود بكل ألوان. النشاط التربوق » ويوجد قى معاهد تدريب 
المعلميل بجاتنب الدراسة بالمراسلة أقساع للخر يجين تساعد المعلمين عل 
الحصول على درجة أستاذ فى التربية ٠‏ 


هذا بالاضافقة الى الدراسة التى تنظمها المناطق الختلفة لمدج شهر أو 00 
طوال ه سسنوات لتدريب اخعلمين وتز و يدهم بكل الغعرى الحديثة والوسائل 
الجديدة .< 


كما تقوم المعاهد بتقديم الاستشارات قى كل ما يتصل بعملية التربية 
والتعليم لكل من يطليها من المعلمين , كما تنظم المعارض المتعلقة بمسائل 


ان 


التربية » وتعنى المعاهد بنشر مقالات وتجارب المعلمين الا“كقاء النشطين ٠‏ 
وتوجد فى الجمهورية الروسية تحت اشراف وزارة التعليم الاكاديمية 
للعلوم التربوية التى تنتظع عدة معاهد علمية لمختلف المواد والمواضسيع 
التربوية ( طرق التعليم » الصحة المدرسية » التدريب اليدئى والثلقى , 
التربية الفنية » المدارس القومية ء تربية الشواذ وضعاف العقول) ٠»‏ 


ويقوم عمل أسساتذة هذه الا"كاديمية على ميدآ التعاون والتيادل مع 
المعلمن فى مدارسهم الختلفة وتنشس المؤلفات والعجارب والخبرات فى طبعات 
ثيرة تساعد المعلمينل على تحسين وسائلهم وطرقهم على أحدث الاأسس العلمية * 


وقامت مدن الاكاديمية بالتعاون مع المعلمين فى عام وه ١‏ بتشر 8 اكتايا 
فى طيعات يتراوح عدد نسخ الطبعة الواحدة منها من 50 إلى 00 آلف نسخةء٠‏ 


هذا الى ما تنظمة سئويا الاكاديمية قى موسكو ومعاهد تدريب المعلمين فى 
مختلف المناطق والمراكن من « حلقات بحث للمعلمين » يقدم فيها كبار رجال 
التربية والمعلمون القدامى التقارير والمحاضرات والتجارب على جمهرة المعلمين 
وتنشر هذه التقارير والتجارب والمقالات فى طبعات شعبية كبيرة ٠‏ 


وقد ألقى المعلمون فى عام 1900 فى مختلف المسائل المتعلقة بتربية النشسء 
٠‏ محاضرة ومقالة وبحث ٠‏ 


كما تعقد الاجتماعات قى المدارس والمراكز وقى المؤتمرات العلمية حي ثثتلقى 
المحاضرات وتقدم الخبرات والتجارب الجديدة ثم تنقر أحسن التجارب التربوية 
وأنقع الابحاث فى الصحف وفى نشرات خاصة أو فى كتب » وبجانب كلهذه 
الوسائل التى تساعد المعلمين على متابعة تطور وسائل التردية حتى بأخدوا 
بأحدث الطرق فى عملهم التربوى ٠‏ هناك وسيلة ارق ع سور كردس 
ال"ساتذة الا'كفاء الممتازين ونجد هذا التقليدا الطيب منتشيرا جدا بين معلمى 
الاتحاد السوفييتى الذين يعملونه وينتجون فى جو من التعاون والزمالة 
والصداقة والتشاط الهادف الموجه لير كل المواطتين فى كل بلاد الاتحاد 
السوفييتى * 


مرتبات العلمين : 


للمعلمين فى الاتحاد السوفييتى نظام خاص بالمرتبات التى يحصلون عليها 
خظير قيامهم بواجيهم * 


5+ 


ولا يوجد فى الاتحاد السوفييتى أى نوع من التفرقة أو التمييز بين الرجل 
والمرأة )١(‏ فكل المواطنين متساوون فى كافة الحقوق ٠‏ ويعتمد تقدير المرتبعلى: 

٠ المؤهل الدراسى‎ ١ 

؟' ل مدة الخدمة ء 

ا عدد ساعات العمل الاسبوعية + 


وفى الفرق الاأريع الاأولى يعمل المعلم 85؟! ساعة فى الاسبوع بيئما يعمل 
معلم السنوات من الخامسة الى العاشرة ١8‏ ساعة ققط ٠‏ 

بزداد مرتب المعلم بعد ه سئثوات بمقدار ١‏ /: ع 

يتثاول المعلم! فى المدرسة الثانوية مرتيا شهريا قدره 868٠١‏ روبل (»9) 
( الروبل 6 قروش تقريبا ) اذا كانت مدة خدمتة ٠‏ سستوات وعدد خصصة 
4 » قاذا زاد عدد المصص الى 2 قان المرتب يزيد بمقدار الثلث ويصير 
المرتب الجديد *115 روبلا (9) ٠‏ 


أما اذا كانت مدة خدمته ١١‏ ستة فانه يتناول مرتبا قدره 9500 رويل لعدد 
الساعات القانونى )1١6(‏ و53كر١ا ‏ اذا زاد العدد الى 5؟ ساعة كما يتناول 
المعلم أجرا إضاقيا نظير تصحيح الكراسمات ونظير ادارة المعامل المدرسسية 
والحدائق التجريبية ونظير التعليعم قى السنوات النهائية ٠‏ 


بعض أآمثلة : 


)١(‏ تقوم فيرا ستروكوفا بتدريس الرياضة فى المدرسة رقم 8 فى مدينئة 
تولا وتحمل مؤهلا دراسيا عاليا ومدة الخدمة أقل من ه سئوات وعدد الحخصص. 
التى تقوم بها 5؟' حصة ٠‏ تتقاضى هذه المعلمة مرتبا أساسيا قدره 575 روبلا 
( أى ما يعادل ١6م‏ جنيها مصريا ) ٠‏ كما تتقاضى نظير تصحيح الكراساتو نظير 
قيامها بتدريس الجراك للجهاتيا اجر اضافيا قدره ١٠؟١‏ روبلاء ( أى مايقرب. 
من ؟١‏ جنيها ) ٠‏ 


(5) تقوم تاتبانا كوشتيفا بتدريس الرياضة فى المدرسمة رقم ١١‏ بمدينة 


٠ المادة ؟'؟١ من الدسمتور السوفيتى‎ )١( 
ملاحظة : على الرغم من أننا حاولنا تقدير المرتبات بما يقابلها من العملة المصرية‎ 
٠ الا انه يجب ملاحظة اختلاف القوة الشرائية فى البلاد المختلفة‎ 
٠ (؟ أى ما يعادل ٠*٠*5رالا جنيها مصريا‎ 
٠ أى ؟١٠ جتيها مصريا‎ 99 


3١ 


تولا ( نفس الديئة غ) وعدد حصصها 8 مشل زميلتها السابقة ولكن مدخ 
خدمتها ٠١‏ سنوات ولهذا تتناول مرتبا آكير من زميلتها وقدره 77ر1 روبلا 
( أى ما يعادل ١١5‏ جنيها مصريا ) ٠‏ والمرتبات فى المدن أعلى قليلا منها فى 
الريف ٠‏ 


(5). يقوم فلاديمير زائيزين بتدريس الطبيعة في المدرسة الريفية الثانوية 
فى شيرنوفا فى منطقة ارتاماس ويحمل مؤهلا دراسيا عالما 8 


يتناول هذا المعلم 1/88٠١‏ روبلا + ٠٠‏ روبلا نظير قيامه بالتدريس فى 
السنوات التهائية وبذلك يصيح مرنية الاخير 559 رويلا * ( أى حوالى 5/ 
جنيها مصريا ) ٠‏ 


() تقوم ماريا فورنيقسينا بتدريس الرياضة فى نفس المدرسة السابقة 
وعدد حصصها 5؟ ولكن مدة خدمتها أطول من زميلها السابق ٠‏ تتثاول هذه 
المعلمة ٠٠‏ *ر١‏ رويل مرتنيا أساسيا يضاف اليه أجور اضافية نظير تصحيح 
الاأعمال التحريرية وتدريس السنوات النهاثية وبذلكيرتفع مرتبها الى ١٠ارا‏ 
روبل شهريا ( أى هر؟ ١١‏ جنيها مصريا ) ٠‏ 


والمرقبيات فى المدن أعلى قليلا منها فى الريف الا أن المعلمين فى الريف 
يتمتعون بمسكن مجانى مع الاضاءة والتدقثئة على حساب الدولة وهذا مقابل 
النقص فى مرتباتهم عن زملائثهم فى المان ٠‏ 


كما تزيد مرتبات المعلمين فى المناطق النائية شمالا وفى الشرق الاقصى 
وتنتراوح نسبة هذه الزيادة من ٠١‏ الى ٠/٠ ٠٠١‏ حسب بعد المنطقة 


كما تدقع مرتيات عالية لمعلمى القسواذ وضعاف البصر ولمعلمى المدارس 
الللحقة بمصحات الاطفال والمدارس التى تقوم فى الهواء الطلق ٠‏ 


وتدفع المرتيات على مرتين فى الشهر فى مواعيد محددة ودقيقة وليس 
للمدرسة أدئى حق فى خصم أى ميلغ من هذه المرتباتء وبجانب هذه المرتبات 
يتمتع المعلمون بكثير من المزايا على حساب الدولة ومن أموال الاتحصادات 
والنظمات الختلفة اذ تدقع الدولة للمعلع المعاش والتأمين الاجتماعىي كما تقدم 
المساعدات لربات العائلات الكبيرة وللامهات الوحيدات وللطلية وغير هذا من 
ألوان المساعدات ومختلف المزايا ٠‏ 

وفى الريف تقيم الدولة للمعلمين مساكن خاصية تلحق بها قطعة أرض 
وحديقة 5 
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كذلك تساعد الدولة المعلمين على انشاء بيوت خاصة بهم بتقديم القروض 
وكافة المساعدات ومواد البناء بشروط متاسبة وبأقساط لمدة ٠‏ سنوات وقد 
بلغ مجموع القروض التى قدمتها الجمهورية الروسية للمعلمين ما يزيد عن ٠١‏ 
مليون روبل فى عام 15665 الدراسى ٠‏ 


وتنتشر حركة بناء المساكن بين المعلمين انتشار! عظيما فى كل الإاتحاد 
السوفييتى » قام المعلمون فى مدينة بارو سلافل فى عام ١955‏ ببناء مجموعة 
منالبيوت يبلغ عددهاء 0 بيتا يحيط بكل بيت حديقة ومزرعة ومرعى للماشية٠‏ 


وتقدم الاتحادات والمنظمات التعاونية للمعلمين كل المساعدات المادية لشراء 
الحمبوب والاسمدة الزراعية 5 


وفى الجمهورية الروسسية وحدها يوجد أكثر من 10-٠٠٠‏ معلم تربويين 
يملكون البيوت التى تحيط بها الخحدائق + 


كما نحد فى منطقة سفردلوفسك 08 ماعما آقاموا على أراضيهم البساتين 
والحدائق وفى مدينة جو ركى "3 معلما يملكون حدائق خاصة ٠‏ 


أما معلمو المدن وبخاصة المدن المزدحمة ممن لا يملكون حدائق أو بساتين 
فتساعدهم الدولة فى بناء بيوت ريفية لهم فى الضواحى متقديم المكان ومواد 
البناء والقروضءوهكذا نرىعلمى المدزالكبيرة مثل موسكو وليننجراد وكييف 
وغيرها بيوتا ريفية تحيط بها الحدائق نذكر منها هذه البيوت الريفية التىتقع 
على نهر الفولجا قرب مدينة كوييشيف والتى يعيش فيها ١١4‏ معلما للراحة 
والاستجمام وللزراعة فى وقت الفراغ وقلما يتأخر معلم فى رد هذه القروض 
اذ لا توجد بطالة للمعلمين أو لغيرهم من العمال فاذا حدث أن تآخر معلم فى 
سداد ديته قفان الحكومة تسمح بمهلة جديدة لسداد الدين من 9 الى ٠١‏ سئوات 
وأحيانا يتدخل الاتحاد أو المنظمة بسبب ظروف طارئة قد بيترتب عليها التنازل 
عن هذا الدين كله ٠‏ 


والدولة حريصة على أن تقدم لكل معلي عملا يتناسب مع قدراته ومؤملاته 
كما تقدم له ولغيره من موظقفى الدوثة معاشا مئاسيا ‏ للتساء عتد سن هه 
وللرجال عند سن 7٠‏ . وللمعلم الحق فى المعاش بعد 0" سنة خدمة بدوننظر 
الى السن كما تخصص الدولة للمعلمين المسنين بيوتا يعيشون فيها بملى حساب 
الدولة ‏ اذا رغبوا ‏ حتى نهاية حياتهم ٠‏ 
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واحبات وحقوق المعلم السوفييتي : 

واجب المعلم هو واجب كل مواطن سوفييتى فى العمل على أن براعى فىهذنا 
العمل القائون والنظام وأن يكون أمينا فى تأدية واحياته الاجتماعية وأن 
يحرص كل الحرص على أساس الجماعة الاشتراكية ٠‏ 


ومن واجبات المعلم التربوية أن تكون لديه وجهة نظر علمية عالمية وتربية 
شاملة عامة وأن يكون مسيطرا عل مادة تخصصه وأن يكون نشيطا مخلصا 
ويميل ميلا كبيرا لتربية الاأطفال وتوجيههم وارشادهم وأنه يكون لتلاميذه 
القدوة الصالحة والنموذج الانسانى الطيب + ش 


أما حقوق المعلم فأولها حق العمل وأن يحصل على أجر: يكافىء ما قدمة من 
عمل ولا يسمح القانون السوفييتى بفرض أى عمل لا يتصل بواجبات المعلم 
الرسمية المقررة ٠‏ 


لا يفرض كذلك على المعلم حصصا آكثر من النصاب القانونى * قللمعلم الحق 
أن يرفض أى عمل يزيد عن عمله الرسمى ٠‏ وفى حالة موافقته على هذا العمل 
الجديد قله أجر اضافى تقرره الدولة ٠‏ 


وليس للسلطات التربوية ان تنقل معلما من مدرسة الى مدرسة ددون رغيته 
فاذا حدث بين المعلم وهذه السلطة ما يدعو الى هذا النقل فان الامر يرفع الى 
الإتحاد الذى يصدر قراره النهائى الملزم لكل من الطرفين ٠‏ 


صحة المعلم ومؤسسات الاستجمام والراحة : 

تعنى الدولة وكافة الاتحادات والمنظمات بصحة المعلم كما تهتم براحتةه 
واستجمامه فلكل مواطن سوفييتى حق العلاج المجانى فى بيته أو فى العيادات 
الخارجية حيث يمر على كل ألوان الفحص والكشف والتحليل كما يقوم 
بتشخيص مرضه كبار الا'ساتذة والاأخصاثيين ٠‏ 

وتقوم المعاهد الطبية الحكومية فى المدن والارياف بتوفير كل آلوان المساعدة 
الطبية لكل مريض * 


فاذا مرض المعلم يقوم الطبيب المختص بعلاجه قى بيته أو فى عيادة الطبيب 
وتدفع له طول هدة مرضه أكثر من 1١‏ -|/.* من مرتيه من أموال التآمين, 


قاذا احتاج مرض المعلم إلى 'النزول فى احدىاللصحات قام الاتحاد بمساعدثةه 
فى العلاج فى هذه المصحة محانا أو بمصاريف زهيدة 
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أما فى أثناء اجازة الصيف فهتاك منازل الاستجمام والمصحات التى توفر 
للمعلمين كل وسائل الاستجمام والراحة والترقية بشروط مئناسية ٠‏ 


يقوم الاتحاد كل هذا النشاط فى حالتى المرض وفى أوقات الاجازات من 
أموال التأمين الاجتماعى الذى بسير على نظام واحد لكل عمال وموظفي الاتحاد 
السوفييتم 5 


تقوم المؤسسات والمشروعات بدفع قيمة التأمين الاجتماعى لعمالها ولموظفيها 
وهو يبلخ /ا /٠‏ + من مبلغ التأمين كله وتدفع الدولة نسية مماثلة لمصاريف 
المرض ولرعاية شئون المواطنين الذين أحيلوا الى المعاش يسيب العجز أو 
الشيخوخة ٠‏ 


وقد ترركت الدولة للاتحادات التجارية كل ما يتعلق بالتأمين الاجتماعى منذ 
أكثر من عشرين سنة وتقوم الاتحادات بصرف اعانات المرض لعمال المصانع 
وموظفى المصالح ومعاشات الشيخوخة والعجرّ ومعاشات الا'رامل واليتامى . 
وكذلك مصاريف الحمل والوضع والحضانة من أموال التأمين الاجتماعى ٠‏ 


هذا بالاضافة الى ما بدفعه الاتحاد فى المصحات وبيوت الاستجمام واجازات 
التلاميذ قى معسكرات الصيف وفى مصحات الاطقال ٠‏ 


وقد بلغت ميزانية التأمين الاجتماعى فى الاتحاد السوفييتى ٠٠٠١‏ مليون 
رويبل قى عام 6 والتساء العاملات ‏ بما فيهن المعلمات ‏ يحصلن على 
اجازة بمرتب مدة الحمل والولادة مقدارها 5ه يوما قبل الولادة ,» 36 يوما بعد 
الولادة كما يحصلن على أجر اضافى نظير تربية الرضيع لمدة 9 أشهر ٠‏ 


ومن أموال التأمين الاجتماعى كذلك تصرف تراخيص الاقامة فى المصحات 
والمنازل العدة للراحة والاستجمام وأكثر من خمس عده هذه التراخيص يحصل 
عليها المعلموته ورجال التربية بدون مقابل أما الباقون فان مصاريفم الاقامة 
فى هذه البيوت تخفض لهم الى ما يعادل ٠ /٠ ٠٠‏ فقط وبلغ ما صرقة اتحاد 
المعلمين فى الجمهورية الروسسية عام 1956 على المصحات وبيوت الاستجمام 
أكثر من +0 مليون رويل ء وعدد المعلمين الذين يتمتعون كل صيف بالاستراحة 
والاستجمام يتراوح بين /8١‏ و60 آلف معلم ٠‏ 


ستلك الاتحاد 59 مصحات و؟؟ بيتا للاستجمام فى الريف فى القوقاز وفى 
القرع وفذى باشكيريا وفى تاتاويا على شواطىء المحيط الهادى وعبى خليج 'قتلندا 
وعلى بحر أبجه + 


م5 


والمعلمون الذين لا يحبون ولا يرغيون قضاء اجازاتهم فى المصحات وبيوته 
الاستجمام يمكنهم قضاء اجازة الصيف فى معسكرات السياحة وفى البيوت 
الريفية أو فى رحلات يطوقون بها بلاد الاتحاد السوفييتى ٠‏ 


وفى أثناء الاجازة يتناول المعلمون هرتباتهم كاملة بالاضافة الى التراخيص 
والمزايا والتسهيلات التى يحصلون عليها ٠‏ 


وليست الاجازة الصيفية هى الفرصة الوحيدة التى يستريح فيها المعلم 
ويستجم ولكنه بعد انتهاء اليوم المدرسى يجد أمامه المسازيم ودور السيتما 
والنوادى والمكتيات » وهذا الى أن الاتحاد الذى يتتمى اليه المعلم يحوى كل 
ألوان ومراكز التشاط والتسلية والترقيه والتقافة ٠‏ ْ 


وتمئلك للجنة .الاتحاد فى موسكو 5 ببتأ. للمعلمين واستاد وملاعب رياضية 
ومراكز للسباحة والتجديف وينظم الاتحاد كل. عام رحلتين. تضم كل رحلة++5 
معلع ويشرف الاتحاد كذلك على معسكرات السياحة ويقدم كل التسهيلات 
لهواة الصيد: * 


تنتشر بيوت المعلمين فى كل الجمهوريات والمناطق والمراكز وتوقر للمعلمينه 
كل ألوان النششاط الثقافى والفنى » فغى البيت مكتيات: وقاعات للمطالعة 
وجماعات للتمثيل والغتاء الجماعى والموسيقى والباليه ء والفنونه الجميلة 
والرياضة وغير هذا من ضروب الهواية ونشاط الفراغ ولهذا ينظم البيت 
حفلات الموسيقى ويقدم المسرحيات كما يعرض الاأفلام ٠‏ 


كبا يدعو البيت رجال العلم والصتاعة والاادب والقن والتربية لالقاه 
المحاضرات فى كل مشاكل التربية ومسائل الحياة والمجتمع ٠‏ 


كذلك نعقد الاجتماعات فى بيوت, المعلمين من العلماء المشهورينوكبار الكتاب 
والا'دباء والفنانين والموسيقيين والمخترعين وعمال المزارع الجماعية والمعلمين 


صغارهم وكيارهم وكثير منالمعلمين يحبون قضباء معظم أوقاتهم فىهذهالبيوت* 


ويحب المعلم السوفييتى الفنونالمُيلة ويشمارك فكل آلوان النشاط الفنى 
فنجده قى الجماعات الغنائية وفىالتمثيل .وفى الرقصوضمن أفراد الاوركسترا 
ويحتفل كثير من المعلمين « بيوبيلهم » فى حياتهم الفنية ٠‏ : 


وفىكل بيوت المعلمين .توجدم مكتبات موسيقية ومسرحية تضم أروعالاعمال 
الكلاسيكية فى الموسيقى والببرج والادبُ كما تضم هذه المكتبات أعمال 
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الؤلفين السوقييت وكذلك الفنون الشسعبية قى مختلف بلاد العالم مثل ايطاليا 
وفرنسا وانجلترا واسكتلتد! وروماتيا واللجر وبولندا وغخترها كما تت 
هذه المكتبات أعمال ييتهوفن وشوبان وجلنكا وريمسكى كورساكوف وموزار 
وجلوك وشتراوس, وبيزيه وستوافيسكى :+ كما نجد قى مكتيات جماعات 
التمثيل والالقاء والمسرح قصص وقصائد ومسرحيات بوشكن وشكسبير 
وتونستوى وموليير وجوجول ومارك توين وجوركى وشووتنشكوف ودرايزر 
وشولوخوف ومن كتاب المسرج السوقييتى المعاصرين كورنيشوك وبوجودين 
وسيمونوف واربوزوف ٠‏ 


وحتى نتبين مدى نشماط المعلمين الفنتى فى مختلف بلاد الاتحاد السوفييتى 
نذكر أن فى الجمهورية الروسية ةرغ كورس للمعلمينو55كر قرقةمسرحية 
وكار؟ قرقة للموسيقى وعدد أعضاء هذه الفرق جميعا أكثر من -تلرء/؟ 
معلم وأغلب هؤلاء المعلمين يمارسون نشاطهم فى مدارسهم - 


وتقدم بيوت الفن الشسعبى ‏ وهى مراكز حكومية مهمتها ترقية نشاط 
الهواة من الفتانين ‏ لبيوت المعلميل والفرق المدرسية كل ألوان المساعدة ٠‏ 
وقفى هذه البيؤت تجد الاخصائيين فى كل صوردر التشاط الفتى فى الاخراج 
والموسيقى والتمثيل والباليه وتقيع هذه البيوت الحفلات التمثيلية والموسيقية 
التى يقبل على حضورها الشعب في حماس كبير ٠‏ 


وفى قبراير ١105‏ اشترك فى العرض العام الذى أقامته هذه البيوت أكثر 
من -٠٠ر٠ه‏ معلم موزعين على جماعات التمثيل والرقص والموسيقى ٠‏ 


والقراءة تلعب دورا. خطيرا فى نشاط المعلمين وقت فراغهم وهناك بالاضافة 
الى المكتبات العامة لاتحاد المعلمين ورجال التربيةا توجد مكتبات متنقلة + 
ويجد المعلمون فى هذه المكتيات كل آلوان العلم والفن والثقافة ويبلغ عدد هذه 
المكتيات فى عام ١1057‏ ثلاثمائة مكتبة تحوى ”# ملايين مجلد كما يبلغ عدد 
المكتيات المتنقلة للمعلمين قى المناطق النائية 0٠0٠٠‏ عكتبة + ويتلقى المعلمون 
فى المناطق الريفية الكتب عن طريق اليريد * , 


وجميع هذه المكتيات مباحة , لا للمعلمين فقط ء بل لافراد عائلاتهم أيضا - 
كذلك تلعب الرياضة والسباحة ذورا! هاما فى عحياة اللعلمين ٠‏ 


< وقد قام أكثر من ٠١‏ آلف فعلم. فى سنة ١400‏ برحلات سياحية وثقافية 
الى مختلف المناطق' السياحية فى بلآد الاتحاد السوفييتى ٠‏ 
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وتقوم الاتحادات بتنظيم معسكرات سياحية في أنحاء اليلاد » ففى موسكو 
ولينتجراد وستاليتجراد وريجا وكيشييف وفى تسلوفودسك فى القوقاز وقق 
شمال أوستنيا وعلى شواطىء البحر الاسؤد وفى جولندشك فى القرم وفى 
ميشورنسك يوجد 4ه معسكرا سبياحيا ٠‏ 


كما أقيمت معسكرات سياحية أخرى قي المناطق الجميلة على بحيرة سليجر 
التى ينيع بجوارها نهر الفولجا وقى جبال التأى وفى سيبيريا على بحيرة بيفال 
التى هى أعمق مكان قى العالم 0 

كما يقوم المعلمون برحلات سمياحية الى المناطق الجبلية فى سيبيريا وقد بلغ 
عدد هده الرحلات فى عام 6 أكثر من مي٠ءة‏ رحلة ٠.‏ 


وتنظم كذلك رحلات سياحية بالقوارب والدراجات: والسيارات من معليبى 
وطلبة معاهد تدريب المعلمين » كما يمارس كثير من المعلمين كل آلوان النشاط 
الرياضى فىالنوادى الرياضية والملاعب ومراكز السباحة والتجديف والتزحلق 
وكرة القدم والتنس والهوكى وغيرها ٠‏ 


وقد اشترك عام أكثر من -٠2٠رة92؟‏ معلم فى مختلف المباريات 
الرياضية فال منهم بالامتياز فى مختلف ألوان النشساط الرياضى اكثر من 
6.ترزء” معلم وحصل ٠٠دره‏ معلم عل ميدالية « السائخح السوفييتى » وعدت 
من المعلمين يحمل لقب أستاذ وبطل فى الرياضة ٠‏ 

وفى المؤتمر العشرين للحزب الشيوعئ للاتحاد السوفييتى توجيهات لرفع 
مستوى المعيشة لكل قرد وزيادة عدد المساكن ورفم هستوى الثقافة والتعليم 
العام وزيادة الاعتمام بالصحة » وهذا لتحسين المستوى الاقتصادى والثقافى 
لكل أفراد الشعب السوقييتى ٠٠‏ ويهدف المشروع السادس للسنوات الخمس 
الى رقع أجور عمال المصانع والمصالح والمعلمين فى كل الاتحاد السوفبيتى 
بمقدار */٠ ٠‏ فى سمنة ١93‏ * 


كذلك يتجه هذا المشروع الجديد الى تعميم التعليم الثانوى ( ٠١‏ سنوات ) 
فى كل مدن وقرى جمهوريات الاتحاد السوفييتى والى تغيير شامل أمساسى 
للمناهج والمقررات حتى يرتقع مستوى التخصص وتزداد الصلة بين المدرسة 


والصئاعة والزراعة ٠‏ 
ودود المعلم فى تحقيق أهداف وتوجيهات هنرا الشروع دور خطير ولهذا وجه 


المزب الشيوعى نظر الحكومة ومنظمات الشسيابي الشيوعى الى زيادة الاعتمام 
بحاجات المعلم الاجتماعية و الاقتصادية والفنية والروحية حتى يمكته القيام 


بعمله المقدس فى تربية الاجيال الصاعدة للشعب السوقييتر وتنشثتها ٠‏ 


المعلمون فى بلجي كا 


لالاستاذ معدمد خرىقى حر بى 
ادير المساعد للبحوث الفنية واكشروعات 
بوزارة التربية والتعليمع 


سنتناول هذه المرة فى سلسلة مقالاتنا عن المعلمين فى العالم موضوع 
المعلييل فى بلجيكا , وسوف بحرى الحديث بيتنا وبين أحد المدرسين فى 
الريف البلجيكى » » فى احدى قرى « اقليم الفلمنك » وهو الجزء ع من بلجيكا 
المحاور لفرنسا , والذى يتكلم أمله باللغة الفرنسية ء يقابله قى الجهة الا"خرى 
« اقليم الوالون » الذى يجاور المانيا ويتخاطب أهله باللغة الالمانية * 


وصديقتا الذى نسجل حديثنا معه هذه المرة قد جاوز الاربعين سنة وان 
لم يصل بعد الى سن الخمسين , وانك لتحس حين تلقاه بأنة رجل ناضج قد 
استفاد كثيرا من العشرين عاما التى قضاها يعمل فى مهنة التدريس وثيق 
الصلة بالاتطقال وبالناس من حوله » ٠‏ قألمع بالعلاقات الانسانية المام الخبيير 
الذئن يستطيع أن ب بتعمق فى تقوس الناس ء وآن تدرك الكثير مما يجول 
يخواطرهم ٠‏ كما ألم بالاتجاهات الخحديثة فى تعليم الأطفال نتيجة الظاروف 
التى يعيش قيها المعلم البلجيكى , والتى تيح له الكثير من تواحى التمو 
المهنى ٠‏ ورغم أن شعره قد أخد قى المشيب ء الا أنك تلمس فى حديثة حيوية 
الشباب » والظاهر أن حياته المدرسية الناضجة مع الا”طفال بعيدا عن المشاغل 
المادية الكثيرة قد بقت فيه حيوية الشياب + وإن كان مظهرها الخارجى قد 
أخذ فى الزوال ٠‏ 


وهو يحمل لاثيام التلمذة أجمل الذكريات + فيعد أن أنهى )١(‏ القسم 
ال'ول من الدراسة الثانوية التحق بكلية المعلين فقضى فيها 5 سنوات بين 
سن الخامسة عششيرة والتاسعة عشرة فى جو من العمل المثمر حتى تمكن من 
تحصيل أصول الثقافة العامة والمواد اللهنية ٠‏ وفى هذه الكلية بدأ يدرك أهمية 


)١ ( .'‏ نظام اعداد المعلمين الحالى فى يلجيكا أصبح يختلف عن هذا قأصبحت 
البكالوريا شرطا للالتحاق بكلية المعلمين » كما أن مدة الدراسة أصبحت عاما 
للتدريس فى مدارس الحضانة وعامين للتدريس بالمدارس الابتدائية ٠‏ 
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عمله » وقد اتخذ من أحد أساتنة تذة التربية نموذجا له » أعجبه فيه تحمسه 
لمادته . والمامه الدقيق بها » وسعة اطلاعه . قأخدذ عنه ذلك كله <٠‏ 7 


وبعد أن آتم اعداده فى كلية المعلمين انتقل الى مدرسة نظامية صارمة عى 
مدرسمة الجيش فقد كان عليه أن يؤدى فترة الخدمة العسكرية الاجبارية قيل أن 
دبدآ حياته العملية مدرسا بالمدارس الابتداثية . وقد كان للخدمة العسكرية 
فضلها فى تقوية خلقه وصقل شخصيته وتدريبه على التضصية فى سبيل 
الواحب ع 


وهكذا بتع اعدات معلم المرحلة الاول علمية ومهنما وخلقيا فى بلجيكا عن 
طر بق مدرسيتيلن تعاونتا فى اعدادم من كل هذه التواحى وهما كلية المعلمين 
والخدمة العسكرية الاجبارية + وبعد نهاية فترة الخدمة العسكرية الاجبارية 
عاد ثانية الى حياته المدنية الهادئة فى خدمة الا”طفال قأخذ يبحث عن عمل عنا 
وهناك ٠‏ ولم يكن من السهل عليه أن يحصل على وظيفة دائمة من أول الاآمر, 
خقليلون هم الذين يسعدهم الحظل فيجدون عملا دائما » » أما هو فكان من أولئك 
الذين بدأوا حياتهم العملية فى صورة متقطعة غير دائمة فكان عليه أن يعقوم 
بالتدريس ١‏ فى مدارسس عدة ٠*٠‏ أسيوعين هنا وشهرين هناك , وهكذا نجد 
معلمنا الشاب: يلاقى الكثير من الصعاب ولكن شخصسيته المصقولة قد 
استطاعت أن تتغلب على هذا كله » بل وأن؛ تستفيد متها خبرات قيمة ٠‏ ثم 
لاحت له فرصة العمل الدائم حين أعلن أحد المجالس الاقليمية عن حاجته الى 
معلم مؤهل متمرن + فتقدم الى هذا المجلس يحمل اجازاته الدراسية وتقارير 
من عمل معهم من الرؤساء » ولثم يكن ذلك كافيا ء بل كان عليه.أيضا أن يقابل 
أولياء أموز التلاميذ حتى يقتعهم بأنه المعلم الذى يستطيع أن يجعل من أبنائهم 
رجالا فى المستقبل , وأخيرا وقع عليه الاختيار واستقر به المقام فى هذه 
القرية ليعلم أبناءها فى مدرسة مشتركة ذات فصل واحد ء قهؤ المعلم لكل 
الفرق ء وهو ناظر المدرسة وكاتيها ٠‏ وقد شعر ,+ كما شعر التلاميدث معةء 
بأن المدرسة مدرستهم وعليهم أن يحافظوا عليها وأن يجملوها بالزهور فى 
داخل الابنية وبالزهور تطل من نوافذها ونسقوا من حولها حديقة نموذجية 
ومكذا أصبحت المدرسة بمظهرها الخارجى والداخلى نمودجا لمنازل القرية 
أيأخذون عنه ويعاونون فى تنسيقة ٠‏ 


وبعد أن ألممت :بتاريخ حياته على النحو الذى فصلتاه هنا طرا على ذهنى 


أن أوجه اليه مجموعة من الاسئلة لااستخلص توع العمل الذى يقوم به فى 
الوقت الحاضر والمشكلات التى تواجهه قبادرته قاثلا : 


7 


هل أعمال المدرسين فى الوقت الحاضن تختلف عن تلك التى كاتوا 
يقومون بها منذ ربع قرن مفى مثلا ؟ 


فأجاب المعلم ميتسما ٠٠‏ إنك لست أول من وجه الى هذا السؤال ٠٠‏ ان 
التعليم الابتدائى فى بلجيكا قد ناله الكثير من التغيير العميق منذ ظهور منهج 
الدراسة الجديد سئة 1955 ١٠فهذا‏ المنهج قد تأثر كثير! باآراء ديوى و كلاباريد 
وديكرولل فهو يقوم علل أساس تأكيد فكرة « الاهتمام » بأعتياره العلاقة 
القائمة بين الشخص واللوضوع + وهذه الفكرة تؤكد قيمة الجو العام الذى 
يتم فيه التعليم ياعتبار أننا نهدف الى جعل التعليم م حيا » ل مجرد حفظ 
حقائق ٠‏ وتحقيق هذا الهدف يتطلب أن نقيم التربية على أساسن البيثة 
المحيطة وأن نتدرج بمعلومات الطفل وفق تطور عمليأت التفكير من المحسوس 
ال المعنوى ومن الخاص الى العام » ومن اليسيط الى المعقد ء كل ذلك بالنسية 
للطفل لا للراشد , فعقل الطفل أول الا'مر يكون فى مستوى الاحساس 
الحمركى » ثم ينتقل بالتدريج الى مستوى الذكاء اللفظى والاستطلاع الذى 
تغذيه الملاحظة النشيطة للحقائق 3 وبذلك يتدرج نحو التعمق فى اللسائل 
الزمانية والمكائية وبالتدريج تبدا عملية الربط الؤمانى والمكانى تأخذ مكانتها 
الهامة قى تفكير الطفل ء وهنا يمكن أن نزوده بالكتب والوثائق التى تعاوئه 
على أن ينمو فى هذا الاتجاه ٠‏ 


وعلى أساس هذا الاتجاه فى التعليم استطعنت أن أعتمد على التلاميذ فى 
القيام بواجباتهم وتحمل مستولية العمل المدرسى معى فهم يشساركونى فى 
الاعتمام بالمدرسة باعتبارها بيتهم ٠‏ فيعنون يزخرفها وبمرافقها وبمكتبتها 
وحديقتها ومطبعتها ٠‏ ومما يستحق الذكر أيضا أن الطريقة الكلية فى تعليم 
القراءة قد نجحت بفضل حياة التلاميذ قى هذه البيئة وتطور نموهم فى الاتجاه 
الذى استوحيئاه من فلسفة زعماء التربية المحدثين ٠‏ 


مختلفة وقرق دراسية مختلقة من العمل فى الاتجاه المرغوبقيه ؟ 


حين تخرجت فى كلية المعلمين كان من الصعب أن أجيب عن هذ! السؤال 
وحتى لو أجبته من الناجية اللفظية ققد كان من الصعب أن أقوم يتطبيقه فى 
صورة عملية + ولكنى بعد أن خبرت العمل الاان أستطيع أن أقول لك ان 
التلاميذ عندى قى الفصل الواحد الذى تتألف منه المدرسة مقسمون لا الى 
فرق دراسية فحسب > بل الى وحدات كل وحدة تتألف من تلميذ واحد » أى 
أن الفصل مقسنم الى مجموعات كل مجموعة تؤلف فرقة دراسية + ومع ذلك 
قلكل تلميذ صورة مسجلة عتدى وعتده تيين مدى. تتقدمه اليومى والاسبوعى 


لف 


والشهرى والسئوى ٠‏ وعل أساس هذه الصورة أعد دروسى يوما بعد يوم 
بحيث يشقل الجميع أحيانا فى أعمال جمعية يتعاونون فيها وأحيانا قى أعمال 
فردية يقوم كل بها مع تبادل المعلومات قيما بينهم » وأتنقل بين الجميع فى 
هدوء ٠‏ والواقع أن نظام المدرس الوحيد فى المدرسة يحعله عادة يسير بطريقة 
دلتونية منقحة ٠‏ وهذه الطريقة تتطلب منه اعدادا يوميا لعملة وفق دراسته 
الخاصة لكل تلميذ من تلاميذه ء وهذا طبعا عمل شاق »2 ولكنه شيق متى 
تعوده المدرس لانة يشعر بالراحة التفسية كلما واجه مشكلة واستطاع حلها , 
والمعلم الوحيد فى قرية يشعر دائما بالسعادة » لاأنه قد عرف كل من فى 
القرية وراعى نموهم فردا قردا » فهو بحق مسئول عن توجيه الثروة البشرية 
لهذه الجماعة مسئولية الزارع عن الثروة الزراعية فى حقله ٠‏ 

واضطلاع 'معلم القرية الوحيد بمهمته يتطلب متة تتبع حركة التقدم فى 
علم النفس التجرييى وعلم نفس الا'طفال وطرق التدريس التجريبية تلك 
العلوم الحديثة التى استطاعت أن تقضى على كثير من عقائدنا القديمة فى 
التعليم ٠‏ ولذلك تجد معظم المدرسين فى بلجيكا يشتركون فى عجلة أو أكثر 
من المجلات التربوية والمهنية ٠‏ وهناك مجموعة طيية من اللألفات الحديثة يجد 
فيها المعلمون ما يحتاجون الية: فى نموهم المهنى ٠‏ وتعقد هيئة التفتيثشي 
للمعلمين اجتماعا كل فترة دراسية يتناولون فيه بعض الاتجاهات الحديثة فى 
التعليم بجانئب عرض بعض الدروس النموذجية » وفى كل قترة دراسية أيضا 
يعقد المعلمون اجتماعات صغيرة أخرى على هيئة حلقات دراسية يتناولون فيها 
طرق التدريس الحديثة من الناحيتين النظرية والعملية ٠‏ 

هل يفهم من هذا أن حياتك المهئية مع التلاميذ ومع الزملاء عى كل 
ها يطلب متنك كمدرس ؟ 


لايمكن قضل حياة المعلم المهنية فى القرية عن حياته الخاصة , اذ يتوقع 
منه أن يكون أسرة على أن تكون مثالا طييا للمجتمع وفى خارج الفصل يطلب 
منه الكثير من تواحى التعاون والخدمات الاجتماغية » فهو يشترك فى تنظيم 
حفلات الحى ويتوقع منة أن تحافظ على الوثائق التاريخية القديمة ولذلك 
يلجأ اليه الملؤرخون عادة حين يكتبون عن التاريخ المحلى وهؤ يساعد فى الخدمة 
المكتببة وهيكذا! نجحد أآمسياته عاصة «١‏ بالخدفات » كما أن يومه مشغول 
ه بالعمل » ٠‏ 

ولا تنسى أيضا أن لكل مدرس بلجيكى هوايته » فبعضهم يهؤئ الفلسفة 
والرياضة وعلم التبات وغيرها ٠‏ وفيهم الموسيقيون والشعراء والروائيون » 
كما أن بعضهم يفضل رعاية حديقته بحيث تصبح حديقة نمؤذجية للحى 


فياخذ عنه أهل الى خبرته » وعحكذا ملون0فى رفع مستوى الحياة فى القرية 
عن طريق تعليم الا“بناء والااجاء * 


نف 


وما حالة المعلمين المادية ؟ 

حالتهم فى بلجيكا لا تختلف عن كثير من بلاد العالم فهم لاينالون حقهم 
المادى المناسب للا'عمال التى يقومون بها والمهام الجسيمة التى يضطلعون 
بها » وقد حاول بعض زملائى أن يحسنوا مركزهم عن طريق الحصول على 
شهادة ا فى التردية وبعضهم قضى ستوات. طويلة بدرس لاجتياز 
امتحان مفتشى التعليم الابتدائى وهو. امتحان يشمل مواد نظرية وعملية , 
ويعتبر أمتحان مسايقة متهاقت الكثيرون علية , ولكن القليل هم الذين 
يختارون لهذا العمل ٠»‏ ويحاول بعض المدرسين اجتياز امتحان مدرس بالمرحلة 
الثانوية )١(‏ ( القسم الاول ) ء أما أنا فقد قنعت بمركزى كمعلم قى هذه 


مار٠٠٠ مرتب مدرس المرحلة الثانوية ( القسم الاول ) يبدا من‎ )١( 
فرنك سمنويا وينتهى عند ٠٠٠رة5١ قرنك بلجيكى كذلك (الفرنك البلجيكى‎ 
#«لعلضنات مضرية تعزيبا) آناغرت يدرس الم الثاني من هته الزبطلة‎ - 
٠ فيبدا من ٠٠-*+*رة5١ ويتتهى عند *-+*ر948١ فرنك بلحيكى‎ 

وهذه المرتيات مورحدة فى جميع آنحاء الدولة البلحيكية ٠‏ 

أما هرتبات معلمى المرحلة الاول فتختلف تبعا لعدد سكان اكل أقليم من 
ا فالمدارس الابتدائية فى بلجيكا الناضعة للتفتيش تنقسم الى * 
:أنواع : 

* مدارسي تابعة للسلطات المحلية‎ ١ 

"' ل مدارس تعيتها السلطات المحلية وتشترك فى ادارتها +٠‏ 

9 ب مدارس خاصة مستقلة عن السلطات المحلية ٠‏ 

ومرتبات المعلمين فى هذه الانواع الثلاثة ينظمها قانون ٠١‏ يونيو سسنة 
2١‏ وخلاصته أن مرتب المعلم فى المدارس الابتدائثية' بأنواعها يخضع 
لنظم ثلاث حسب عدد سكان الاقليم » فقد قسمت الا"قاليم الى ل أنواع : 

١‏ اقليم عدد سسكانه لايزيد عن ٠٠٠ر0٠ه‏ نسمة 

؟ اقليم يتراوح عدد سكانه بين ٠٠٠رءه‏ وا+٠٠ر١٠٠‏ نسمة 

“" ل أقليم يزيد عدد سمكانه عن ++*+ر١٠٠‏ نسمة 

ويبدأ المعلم أو المجلمة فى المدارس الابتدائية فى التوعين الاول والثفانى 
دمر نب ستوى قدره ٠+*٠+*5ر5ه‏ فرنك بلجيكى » 

آما النوع الثالثك قيبدا يمرتب سستوى مقداره +42رلاه 5 . 
.أما المعلمة أو المعلم فى مدارس. الحضانة قيكون بداية مرتية ٠5ر58‏ 
وا١ء٠ثر5ة:‏ و ٠٠20ر‏ 6 عل التوالى + 

ثم دنع عاوة حردية كل بي لف ب لس تصيح فترة 
العلاوة ؟ مبنوات لمدة أريع مرات أخرى ٠»‏ وبذلك اكرات ال ميمه 
خدمة مدتها 1؟ عاما على النحو الموضع قى الجدول الا”تى : 


نف 


القرية الجميلة فبئيت بها منزلا صغيرا وآمل أن أقضى فيها حياتى كلها . اذ 
أشعر بالسعادة فى هذا المكان الذى أعرف كل أسرة فيه , وقد علمت آباء 
يرسلون أبناء اليوم ليتعلموا عندى » ويمجرد أن يلتحق الطفل بالمدرسة فانى 
أستطيع أن أعرف مواضع قوته وضعفه نتيجة المامى بظروف نشاآته الماما 
دقيقا » وكل أملى أن أنهى حياتى وسط عؤلاء الناس الذين أنظر اليهم 
كأحفادى الروحيين » وحين أركن الى الراحة فى سن المعاش سوف أستمر 
فى معاونتى قدر استطاعتى ٠‏ 

وهكذا تسعد القرية التى يقوم فيها مدرس من هذا النوع امثالى الذى 
يكرس حياته كلها لخدمتها * 
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رودق سدق لسع هلي نيك اليد اكنن لإستانيى الت مضق ركان[ القن لصتارين عيرتا اا ل ا ا ل ل 
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السئة العاشرة هايو سئة ه9١‏ العدد الرابع 


للدكتور عبد العزيز القوصى 
الستشار الفنى الوزارة التربية والتعليم 


0 


قبل أن أحاول التحدث قى هذا الموضوع ابدأ بأن أوضح ما أقصده من 
ألفاظ هذا العنوان ٠‏ علينا أن نعرف شيئا عن المقصود بالنفس وشيئا عن 
المقصود بالبدن ٠‏ وواقع الامر الى لا أعرف ما هى النفس , ولا أعرف ماهو 
البدن » وان كانت معرفتى بنواحى البدن برغم تخصصى فى علم النفس أوثق 
على ما أظن من معرقتى بنواحى النفس ء ذلك لان نواحى البدن تبدو ملموسة 
واضحة ٠*٠‏ ومع ذلك فان كنا لا نعرف شيئا عن النفس فى ذاتها فنحن نعرف 
بعض الشىء . وان كنا فى الغالب لا نعرف كيف نصقها ب عما نسمية ظواهر 
الحياة النفسية ٠‏ نعرقها لاثنا نشعر بها فى أنفسنا » ونشعر خطأ أو صوابا 
بها عند غيرنا كذلك قنحن نشعر بالظواهر النفسية أو الحالات النفسية 
كالسرور والفرح والفيظ ٠‏ وكالانشراح والاتقباض ٠‏ وكالا'لم والحسرةوالحزن 
والا"سى والاآسف ٠‏ وكالشفف والشوق والحنو والعطف والود + وكالغشيرة 
والحسد واطقد والحنقء وكالائتناس والوحشسة والوحدة. وكالدهشة والانزعاج 
والتطلع وكالاحترام والتقديس والاحتقار » والازدراء » و كالاستياء والارتياج 
والقناعة » وكالانقبياض والاشمتزاز والتقؤزز » وكالحوف والهلع والفزع » 
والغضب والثورة » وكاليأس والا'مل والتسليم والاستسلام واللثابرة , 
وكالتصميم والتردد والاصرار والعزم . وكالغرور واللذلة والتواضع ٠‏ 
وكالاعتزاز بالذات وعدم المبالاة وعدم الاكتراث» وكالحب والكراهية: وكالشعور 
بالفراغ النفسى ء والشعور بالشبع النفضسى ٠‏ وكالقلق والطمأنينة » وكتأنيب 
الضمير والشعور بالعرفات بالجميل » وكالشك واليقين والاديان والاتكار , 


5 


وكالتامل والتقكير والتذوق والفهم » وكالتصور والادراك والتذكر + وكالتر كيز 
والتوزيع والانتياه ٠‏ هذه كلها حالات نفسية أو عمليات نقسية , ولكننا نعرف 
أيضا اننا نصف أنفستا ومن نتعامل معهم يصفات عامة ء فنقول هذا ذكى » 
وذاك حاد الطبع ويدخل تحت هذاه الصقات العامة , الميل للمرح أو الكا بةء 
وحدة المزاج وبلادة الطيع وتقلب الاحوال » ويدخل الذكاء والغباء م والخلق 
والمواعب ء والاستعدادات والاتجاهات وغير ذلك ٠‏ 


ونلاحظ فيما أوردناه من ألفاظ ٠‏ أنها ليست مترادفة » بل ان كل تعبسير 
منها يدل على حالة خاصة بها , ونلاحظ كذلكء آننا لم نقصد الى شمو لالظواهر 
النفسية , فالشمول آمر مستحيل ء ولكن الشىء الذى نعلمه ء ان الواحد منا 
يحكم على ما يمر بزميله من حالات نفسية بغير صعوية » فنحن نحكم على مايجرى 
فى نفس الشخص مما تراه على بدنه من تعبيرات , ويجوز بالطيع أن نخطىء 
ولكنا فى الغالب نصيب الحقيقة » فاذا اخترنا تعبيرات الوجه مثلا » فانه يمكننا 
ال حد بعيد اذا تأملناها . دون أن يترتب على تأملنا اياها تدخل فيها ء يمكتنا 
اذا لاحظنا انبساطا فى الاسارير . مع ارتفاع قليل فى جانبى الغم » ان نحكم 
يأن الشخص مسرور ء واذا لاحظنا تقلصا فى الوجه مع اتساع فى العينين , 
واقفال للفم » وشد لاركان جلد الجبهة مع تجمعة ( أو تعرقصه ) فى اتجامات 
رأسية بين العينين » فاننا نحكم على الشخص بآأنه غاضب » ويزداد تأكدنا فى 
الاستنتاج » اذا رأيناه يعض الشفة السغلى » ويهم بتحريك يده مقبوضة ٠‏ 
وأما اذا لاحظنا اتساعا فى العينين . مع ارتفاع فى الحاجبين ,. وتدل للفك 
اللأسفل ء مع ميل قليل بالرأس الى الامام » عرفتنا أن الشخص قى حالة دهشة, 
ومع تحوير قليل فى هذه التعبيرات , تتجول الدهشة الى انزعاج ٠‏ أما اذا رأينا 
ما يشيه دلائل الخور والاستسلام والانهاك » مع تدل فى جانبى الفم + وارتخاء 
فى الا"جفان مع انطفاء نسبى فى يريق العينين . عرقنا أن الشخص فى حالة 
يأس ٠‏ ومع تحوير يسيط فى هله التعبيرات ,» يتحول الاأمر الى حزن ٠*٠‏ 
وليس معتى هذا اننا لا نخطىء الحكم + فالمرء كثيرا ما وشتط فى اسستنتاجه , 
وهذه الإستنتاجات تكون أقرب الى الصحة كلما كان ما نلاحظه قريبا منا.ء فى 
سلوكه . وطبيعتة ء وتركيب بدنه ء» لذلك تكون تفسيراتنا لنفسيات الصغثار , 
وتفسيراننا لا”حوال الرجال ء أدق من تقسيراتتا للاحوال النساء ء وفهمئا 
لنفسيات العرب ٠‏ أدق من فهمنا لنفسيات غيرهم + وادراكنا لنفسيات اليشر 
عموما » أقرب: الى الصحة من ادراكثا لنفسيات الحيوان ٠‏ وحتى فى عالم 
الحيوان > نجب فهمتا للا يحتاج فى القطط , يحتمل أن يكون أقرب الى الصحة 
من قهمنا لما يحتاج فى الا”سماك والثعابين ٠‏ ش 


ونحن نعتمد ‏ كما قلنا ‏ فى فهمتا لنفسيات من حولتا ء على تعبيراتهم 
المدنية من حركات الاأابدى والاارحل » وتعبيرات الوجحه 03 والتعبيرات 


١ 


الصوتية » من ضحك ء وصراخ , وتآوه » وتعبير لغوى ٠‏ ونحن فى كل هذا 
عرضة للخطأ » لان الانسان يمكنه أن يقلد الحركات والتعييرات » قالممتل الماعر 
فى وسيعه أن يعبر » وكثيرا ما يخدع الناس بعضهم بعضا بهذه الا"ساليب» 


وهناك استدراك لابد منه ء وهو اثئنا عندما نقول ازقلانا خائف أو مسرور, 
لا نقوم بفحص دقيق ء ثم استنتاج » ولكن يحدث غاليا أن بحس الانسان 
دقعة واحدة بما يعتلج فى نفس صاحيه ء وهذا يحدث فى الاطفال + وفى 
الحيوان » وفى الناس جميعا » فالطفل يستجيب بطريقة تلقائية لمن يحب 
الا "طفال وينصرف عن غيرهم ٠‏ كذلك الميوان قى أغلب الاحيان » وفى هذه 
الحالات ينتقل الشعور دفعة واحدة , بناء على ادراك جزء صغير جدا من التعيير» 
وهذا الانتقال يكون أوثق وأسرع ما يمكن ء اذا كان التعبير. صادقا مطايتا 
للشعور ٠‏ 


والمهم فى هذا أن كل حالة نفسية + لها مصاحياتها البدنية ‏ بعض هذه 
المصاحيات ظاهر يمكن ادراكه » وبعضها ء خفى لا يمكن ادراكه بالمس 
المجرد , وعند ما أقول الحجس المجرد , أقصد العين أو الاذن أو اللمس أو غير 
ذلك ٠‏ فاذا جلس الانسان ليفكر تفكيرا جديا فى مشكلة تهمه » فقد نحكم 
عليه من بعد فى سهولة بأنه يفكر .وقد كان عتدى عدد كيير من الصور 
الفوتوغرافية لاحد المشهورين فى لعب الشطرنج آثناء اللعب كنت قد جمعتها 
من المجلات لاغراض التجارب النفسية ٠‏ ففصلت الرأسى بمغردها عن بقية 
البسد فى ثمانية أوضاع » وعرضت صورة الرأس على أكثر من مائتى طالب 
وسألتهم عما يفعل هذا الرجل ٠‏ فكانت أكثر من -1 */٠‏ من الاجابات انه 
يفكر »2 وحددت بعض الاجابات انه يلعب الشطرنج ٠‏ أما إل ١ ٠١‏ الباقبة 
فكانت اجابتهم قريبة من ذلك ٠‏ فقال بعضهم انه مشغول , وقال البعض انه 
يفحص موضوعا ٠*٠‏ وهكذا ٠٠‏ ولكن علينا أن نتذكر أيضيا أن هناك تغيرات 
بدنية أخرى تحدث ولا يمكن رؤيتها , كالتغير فى الدورة الدموية » فان الدم 
يندفع أغلبه الى الدماغ » ويترك بعض الاحشساء الداخلية » وقد آثبت هذا فى 
التجارب العملية العديدة » فكأن عملية التفكير لها تغيرات بدنية مصاحية 
بعضها ظاهر » وبمضها غير ظاهر ٠‏ وواضح ان الانسان يبدأ يفكر ثم تحدث 
التغيرزات البدنية بصورة تساعده على اتقان التفكير ٠‏ معنى هذا أن العمليات 
النفسية بها مصاحبات تساعدها على الاستمرار + لنأخذ المالة التفسية 
المعروفة بالحوف ٠‏ نلاحظ فيها تغيرات تعبيرية واضحة فى الوجه وقد يتلعثم 
اللسان , وبهذا فان الممثل على المسرح غالبا ما يعبر عن الخوف بالتهتهة وقد 
يجف اللعاب ء وقد تصاحب حالة الخوف تغيرات أخرى خارجية داخلية يشعر 
صاحيها بيعضها , ولا يشعر بأغليها ٠‏ وقد ندرك نحن بعضها ء ونحن 


نلاحظه ,. ولا ندرك أغليها ٠‏ فهناك الرعشة وسرعة التنفس واسراع القلب 
فى دقاته ٠‏ وعناك الجرى للهرب أو الاختفاء » وتصل الحالة أحيانا الى فقدانه 
القدرة على ضيط بعض أجزاء الجسم مما قد يقع فى كثير من الحرج ٠‏ 


' قام أحد العلماء بتجربة لملاحظة ما يصحب انقعال الخوف من تغيرات بدنية 
فجاء بقطة بعد أن تناولت غذاءها وثيتها فى جهاز يمكنه أن يرى من خلاله 
ما يجرى فى أحشاء القطة من حركة المعدة لهضم الطعام ٠‏ كرر المجرب هذه 
التجربة أياما عديدة حتى تعودت القطة على هذا الوقفاء وبعد أن تعودت 
ثتماما جاء المجرب فى يوم من ذات الايام وكانت القطة قد تناولت طعامها 
وبدأت المعدة تقوم بحركة الهضم المنتظمة + ثم أحضر أمامها كليا كبير 
الحجم فلاحظ أن عملية الهضم قد وقفت دفعة واحدة , ولاحظ يأجهزته 
الاخرى كذلك » أن الاوعية الدموية انقبضت فى المعدة واتسعت فى أطراف 
الجسم وزاد خفض الدم زيادة كبيرة فى الاطراف ٠‏ وفوق ذلك لوحظت تغيرات 
مختلفة فى الافرازات كزيادة العرق ونقص اللعاب ٠٠‏ وغير ذلك ٠‏ 


وقد دلت التجارب والملاحظات العلمية المتعددة على أن التغيرات اليدنية 
والعضوية المصاحية للانفعال التفسى انما تحدث لحكمة الهية عحيية وهذه 
هى تحقيق غرض بيولوجى حيوى - ومن الحكم الالهية آن كل نوع من أنواع 
الحيوانات تتكيف حركاته البدنية بصورة خاصة بها بحيث تتحقق حاجات 
الحيوان من حمايتة لئقسة وصغاره وحصوله على طعامه وغير ذلك ٠‏ 


فاذا أثيرت حالة الخوف فان الغرض الحيوى المطلوب يتحقق بسرعة الخلاص 
من الموقف ٠‏ يتم هذا عند الطيور بطيرانها , وعند الغزلان بالعدو .» وعند 
الحيوانات المائية بالغوص ٠‏ ولكى يتم هذا كله نجد أن الاعضاء الداخلية 
تتكيف بمتتهى السرعة لتساعد على تحقيق هذه الغاية فيسرع القلب فى 
عمله ليوزع الدم على أجراء الجسم ويلاحظ أن توزيعه يتم بحيث يترك أجزاء 
الجسم التى يمكن وقوف عملها فى هذا الوقت فيترك المعدة والامعاء وسطح 
الجلد ويتوزع فى المخ للمعاونة فى الادراك والفهم وسرعة التفكير والتحكم 
فى الموقف وق العضلات الكبيرة التى تساعد على سرعة الجرى والهرب و تتسع 
كذلك حدقة العين حتى تستقبل أكبر قدر مسكن من الضوء لتستمين على 
ادراك الاشياء وتمييز المواقف ٠‏ 


تسرع الرئتان فى الحركة لاخذ الاكسجين وطرد الهواء غير النقى والاكسجين 
ضرورى فى عمليات الاحتراق * ومد الجسم بالطاقة كذلك يزداد كما قلنا 
افراز الادرتالين 2 وهو يساعد على شد العضلات واستمرار العمل ويزيد من 


سرعة القلب وقوتة فى عملة + كذلك السكر يدقعه الكبد للدم » والسكر هو 
الذى يحترق بفعل الاكسجين ٠‏ ويعطى المسم الوقود اللازم للحرارة » 
والسكر والادرنالن لهما وظائف آخرى كثيرة فى هذه المواقف ٠‏ 


ومجموع التغيرات التى تحدث ونتائج هذه التغيرات الوف المظهر الخارجى 
عادة للحالة النفسية الانفعالية ٠‏ ويمكتنا أن نلخص أمم مظاهر الخوقف 
الخارجية فيما يأتى : اتساع العين ٠‏ اتساع الحدقة ٠‏ ثبوت العين ٠‏ جفاف 
اللعاب ٠‏ وقوف الهضم ٠‏ صفرة اللون ٠‏ اسيراع النيض ٠‏ اسراع التنفس 
وزيادة عمقه ٠‏ خفة الحركة وسرعتها ٠‏ 


وما قلناه عن الخوف يمكننا أن نقوله عن الغضب وعن الوحشة وعن الغيرة 
وعن الاشمئزار وعن غيرها من الحالات النفسية ٠‏ غير أن هناك حالات نفسية 
بسيطة واضحة كالغضب وحالات معقدة مركبة كالغيرة . ولا يمكنتي الدخول 
فى تحليلات توضع الفرق بين حالة وأخرى فى درجات البساطة والتعقد, 
ولكن يمكننى أن أقول أن عناك حالات نقسية تتطلب عملا سريعا حاسما 
كالفزع 0 وهناك حالات تتطلب] احراء هادئا ٠‏ والبيدن بأجزائه المختلفة 
يكيف نفسه لهذه المتطلبات فى سرعة وشمول ووضوح في حالات الفزع 
والثوران وفى بطء وقلة وضوح فى حالات التشكك والفضول وعدم الارتياح 
٠٠‏ وغير ذلك ٠‏ 


ونحن لاندعى أن البحث قد انتهى فى هذه الميادين , أو أننا عرضنا لكل 
جوانب هذه النقاط ٠»‏ فان البحث قد بدأ قيها من زمن بعيد وما زال مستمرا 
على آشده ء ولكتنا نعلم أن القدماء قد عرفوا مصاحبات الخوف وكانوا 
يختيروتها » فاذا كان هناك من ارتكب جرماأ وحىء به وسط متهمين آخرين 
كان من السهل عليهم الخراج المجرم الحقيقى » لان المجرم يكون عادة أكثر 
المعروضين خوفا من أن يكشف ء أو على الاقل اكثرهم حرصا عل ىألا يكشيف ٠‏ 
فى بعض القبائل البدائية كان يطلب من كل المتهمين أن يبصق فى الارض 
بأقصى ما عنده ء فكان أقلهم بصاقا هو أقربهم الى احتمال الاجرام » وذلك 
لقلة لعابه ء واختعبار آخر كان يتيع فى أماكن أآخرى أنهم يعطون المعروضين 
كمية من حيوب الارز أو العدس أو القمح ‏ ولكنهم يفضلون الارز ‏ فى 
أقواههم ثم بعد قليل يبصقونها » والذى يلتصق قى فمه أكبر قدر من الحبوب 
جفاف فمه يكون أقربهم الى احتمال الاتهام ٠‏ واختيار ثالث انهم كانوا يأتون 
بقطع من الحديد المحمى لدرجة الاحمرار ويطلبون هن كل من المعروضين أن 
بلحس بلسائة قطعة الحديد بسرعة كبيرة والذى بحترق لسانه يكون هو 
الاقرب الى احتمال الاتهام ٠‏ وهكذا كثرت الوسائل القدهة التى كانت معروفة 
لكشف الخوف وبعضها ما زال يستعمل حتئ اليوم عند البدائيين ٠‏ وقد حدثه 


- 


مرة أن سرقت منالمشرف على القسم الداخلى بعهد التربية حافظة نقوده وقلمه, 
وقعت هذه الحادثة من عشرين عاما . ووقع الشك من المشرف على واحد من 
أربعة كانوا بالمينى فى ذلك الوقت + وطلب الى أن أكشف له بوسائلى عن 
السارق قجمعت يضعة بيانات قليلة منها أن الحافظة كانت من الجلد وكان بها 
ثمانية جنيهات وأن القلم كان باركر وأن زر المعطف قد انقطع ووقع علىالارض 
عند السرقة وأن غرقة المشرف كانت أمام الحمام وأن السرقة قد وقعت يعد 
ظهر الاربعاء إلى غير ذلك من المعلومات ٠‏ طلبت من المجنى عليه عدم التحدثعن 
الموضوع فى أى مكان وكان غلى أن أعطى هؤلاء الطلاب درسا قى علم النفس 
يوم السبت التالى فقأعطيتهم الدرس فى المعمل + وجهزت مجموعات من الالقاظ 
وضعتها بين ألفاظ أخرى مثل ( ستارة ء عديمة الاهمية ) ( جلد » مهمة ) 
( ثمانية » مهمة ) ( مائدة , عديمة الاعمية ) ( حذاء » عديمة الاحمية ) (باركرء 
مهمة ) ( حائط : عديمة الاهمية ) ( زرار » مهمة ) م وأجريت تجربة على 
الطلاب جميعا فردا قردا , ولا أطيل عليكم فخلاصة التجرية ان الانسان اذا 
انفعل قلت مقاومة بدنه للتيارات الكهربائية والمهاز الذى استعملناه جهاز 
سيط به مقاومات متغارة لاحداث التعادل وبه جلفانومتر حساس جدا فاذا 
كان الشخص هادئا لم يتأثر الجلفانومتر واما اذا شعر فى داخل نفسه بأى 
تردد أو اضطراب تحركت مرآة الجلفانومتر مهما حاول الاخفاء واذا اتقنا اجراء 
التجربة وعرض الكلمات فان المرآة تتحرك عند الجانى فى حالة الكلمات 
الحساسة التى لا يعرفها الا هو مثل : جلد ء زرار ء تاركر » 'ثمانية + أربعاء ٠+٠‏ 
وهكذ! ولا تتحرك عند غيرها من الكلمات » أما عند غير الجانى فانها لا تتحرك 
أو 'نتحرك فيها جميعها فكل الكلمات عنده سواء » لم يشستبه آحد فى الغرض 
من التحرية ٠‏ ولكن واحدا متهم أدرك المقصود أثناء وجوده متصلا بالجهاز 
ولكن لم يكن أمامه سبيل الى اخفاء الحقيقة قهو لا يعرف ماذا يفعل الجهاز , 
وحدث أن سحل الجهاز ارثياكه عند الكلمات الحساسة ولم سجل شيئًا عند 
غيرها وبعد انتهاء الدرس استدعيته الى مكتبى وواجهته فأنكر + ولكنه قال 
انه سيشسترى قلما جديدا ماركة باركر للمجنى عليه وسيدقع له ثمانية 
جنيهات حتى لا ينفضح أمره ولكنة دقع ما علية فى سرعة وهدوء وبغير أى 
جلبة ٠‏ وازاء هذه الاستجابة السريعة لم نصر على الاعتراف + 


تمثل هذه التجربة سلسلة من البحوث والتجارب والاجهزة المعقدة غاية 
التعقيد والتى يسهلبها تسجيل التغيراتالبدئية الدقيقة للغاية التى تصاحب 
أدق ألوان حالات الانفعال التفسى » فاذا عرضئا على الشخص عدة صور 
وحاول أن يخفى مجرد اعجاية البرىء باحذداها قانه دمكن بسهولة معرقة 
الصورة مثار الاعجاب جتى اذا لم تكن ذات أهمية خاصة تشمل هذه 
المصاحبات : اقراز للعرق » وتغير فى ضغط الدم + وسرعة فى النيض »> وتغير 
فى سرعة التنفس وعمقه » وغير ذلك من التغيرات التى يتقنها المختصون فى 


/ا 


علم وظائف الاعضاء + وليس هذا مجال الدخول فى جدول علمى طويل ولكن 
لوحظ أن التغيرات المصاحية للحالات النفسية المختلفة ليست متشابهة تمام 
التشابه ذلك لان بعضها مثل انقعالات السرور دميل الانسان الى أن يستمر 
فيه وبعضها مثل الا'لم والحزن يميل الانسان الى الكف عنة , ففي انفعالات 
السرور نجد زيادة فى النيض وانتشارا للدم على السطح وعلى أجزاء الخ مما 
يجعل المجموع العصبى المركزى أكثر قابلية للتأثر بالعوامل الجبالية للسرورء 
معنى هذا أن السرور يكيف الجسم معه لاستقيال سرور أكبر وهذا يفسر الانتشاء 
والتيقظ المصاحبين للسرور ويفسر أنالسرور يفتحشهية المرءوبدنه لتقب لسرور 
أكير ٠‏ أما انفعالات الحزن واليآس والانقياض والا'لم فتجد معها عادة بعض 
الهبوط فى النيض وفى كمية الدم الذاهبة للمخ وللاطراف مما يؤدى بها الى 
أن تنقبض فعلا ( لا مجازا ) ومما يجعلها ويجعل المراكز العصبية تميل للكف 
عن استقبال المؤثرات الجبالية للانقياض وهذا يفسر الخمول والملل والتثاوّب 
والانقباضؤوالهبوط وقلة اليقظة فىالمواقفالبالية للحسرة والحزن ومااليهماء 


كل هذا يتفق مع النظرية التى أوردناها وهى أن المصاحبات البدنية 
للحالات النفسية وظيفتها العمل تصالح الكائن الحيى ٠‏ يقال ان هذه النظرية 
ليست مطردة تماما فيقال مثلا أن الذى يصيبة الخوف الى حد الشلل قد يقع 
فرينسة سهلة قى يد عدوه وفى هذه الحالة لا يقوم شلل الحركة باذاء وظيفة 
لصالح الكائن الحى » وأقول مرة ثانية أن هذه النقطة تدخلها قى ميدان أوسمع 
لا مجال للخروج منة اليوم اذا تحن دخلنا فيه ولكن يصح أن نشير الى أن 
السكون التام الذى يحدث أحيانا فى الظروف الطبيعية كتماوت الثعلب 
وبعض أنواع الطير وظيفته ان يمنع الكائن الحى من الحركة فالحركة ادعى 
لجذب انتباه العدو من السكون ٠‏ 


أشرنا حتى الاآن الى أنهناك مصاحبات بدنية ظاهرة وأخرى خفية للحالات 
النفسية ولكننا لم نفصل فيما اذا كان اليدن بما فيه من جهاز عصيى وجهاز 
دموى وغددى وغير ذلك يؤثر فى النفس أو أن النفس تؤثر قى اليدنتاثيرات 
بعضها غام وبعضها خاص ولم نفصل فى حقيقة الصلة بين النفس والبدن 
وحقيقة هذه الصلة أمر حارت البرية فيه ولم تصل فيه الى اجابة حتى هذه 
الساعة ٠‏ ش 


ويصح أن أذكر بعض الحالات العادية التى تمر ينا كل يوم من 
هذه الحالات + مثلا حالة شخص كان ينتابه الصداع فى أيام الجمعة عتد ما 
يقوم من النوم واستمر يظهر هذا الصداع عنده مدة طويلة صباح كل يوم من 
أيام الجمعة ومضت مدة طويلة حتى حدد الوقت الذى يظهر فيه الصداع ٠‏ 
اتضح له عند ما كشف ذلك أن ظروفه كانت تفرض عليه واجبا عائليا لان 
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عليه أن يؤديه يوم الجمعة + ععذا الواجب لم يكن محببا الى نفسه ٠‏ ولكن 
التقاليد والمجاملات حتمت علية ابداء سروره من القيام بهذا الواجب فانتابته 
لهذا حالة الصداع يستيقظ به صباح الجيعة ٠‏ ساعده هذا الصداع أحيانا على 
الاعتذار عن أداء هذا الواجب دون أن بشعر بيتأنيب الضمير لفراره منالواجب 
بغير سبب وجيه ٠‏ وعناك رأى بأن أوجاع الرأس والامراض التى تناب 
التلاميذ قى القترة السابقة للامتحان لا ترجع كلها للانهاك أو لسيب حسمانى 
وانما يرجم قسط كيير متها عادة للخوف المكبوت من الامتحان الذى لا مفر 
من مجابهته والذى قد بكرم المرء فيه أو يهان وأغلب الظن فى حالة الصداع 
أنه يهان ٠‏ 


تزوجت سيدة فى سن صغيرة وعاش معها زوجها عشرين عاما ولم تنجبه 
أطفالا ثم حدث أن طلقها , واتجهت السيدة فى حياتها الزوجية اتجاما علميا 
تعوض فيه ما لم تحصل عليه هن رغبة طبيعية للمرأة ٠‏ وفى سن الاربعين 
قزوجت مرة أخرى يشاب وسرعان ما بدأت تظهر عليها أعراض الحمل من 
شوق الى أطعمة خاصة الى قىء فىالصياح وعندما حدث هذ؛ أسبرعت الىالاطياء 
ليوكدوا لها أنها حملت وقاموا بتحليلاتهم التى أدت الى نتائي ايجابية أحيانا 
وكانت تميل الى تصديقها ونتائج سلبية فى أحيان آخرى وكانت تميل الى 
تكذييها » واستغل المحللون شغفها وقلقها واستمرت فى أعراضها الى أن 
انقضت الشهور التسع 


وهذه حالة ليست نادرة فيصل الامر أحيانا الىا نتفاخح اليبطن وهذا مايسمى 
بالحمل الكاذب والفرق بينه وبين الحمل الصادق أن الاخير مدته تسعة أشهر 
أما الاول فقد يطول كثيرا عن هذا » وهناك قروق أخرى بالطبع ٠‏ 


وهناك حالة لفتاة كانت تعمل سكرتيرة لاحد مديرى الشركات وعلمت 
السكرتيرة فجأة أن مدير الشركة قد خطب فتاة ليتزوجها فيدت عليها بعض 
علامات الغيرة وفى يوم من الايام علمت أن المدير قد تزوج بالفعمل فأصببت 
يشلل فى ذراعها أدى الىعجزها عن الكتابة وعجزها عنخدمة المدير واضطرت 
الى أخف اجازة والى التغيب عن المكتب + واذا سألتها بسورة مباشرة فانها 
تستتكر فكرة أن الزواج بمديرها كان يخطر على بالها ومع ذلك فان بدنها 
قد قدم احتجاجه على المدير ووقع عقوبة النفس عليه ٠‏ 


وهناك حالة لبنت عميرها احدى عشيرة سنة أصاب ابصارها فجحأة ضعف 
شديد واتضح يفححمصها الدقيق انه لم يكن هناك سبب عضوى يفسر هذا 
الضعف وعند ما قام طبيتٍ العيون باعطائها نظارة مسطحة لا يفيد لبسها فى 
كليل أو كثير ان درحة ايصار القتاة تحسنت: وأصيحت عادية » معئنى هِدً1 
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أن هناك سيبا نفسيا لضعف الايصار ٠‏ كانت الفتاة تعيش فى وسط يهتم 
بأخيها وبأختها أكثر منها بكثير ٠‏ ولكن نجحت الفتاة بما أصابها من ضعف 
الابصار فى أن تجذب اليها الانتيباه وأن تحول الانظار عن اخوتها اليها وبهذا 
احتج اليدن انتقاما لما تعانيه النفس وما أقواه من احتجاج ٠‏ 


وأرجو الا تؤخذ التغيرات باليساطة التى أعرضها بها فهذه حالات معقدة 
أعرضها لاأبين أمرا واحد! وهو آثر النفس فى البدن ٠‏ 


وهناك حالة لطالب فى سين التاسعة عشرة كان يقع فى نوبات عصبية 
شديدة مصحوبة بغيبوية وكان الولد على درجة كييرة من الذكاء والمساسية 
وكانت صحتة العامة فى مجموعها طيبة ما عدا بعض الضعف الناشىء من وقت 
بدء النويات ٠‏ 


أجريت على الشاب فحوص طبية دقيقة ثم اتجه البحث بعد ذلك الى دراسة 
حالته التفسية فتبين إن الوالد المتقدم فى السن كان قد اختلف مع والدة 
الشاب قفطلقها وتزوج بغيرها , وفى أحد الايام كان الطالب الشاب جالسا - 
زوجة أبيه الشابة فأخذت تحدثه عن علاقتها بأبيه وكيف اتفقا على الزواج٠٠‏ 
الى غير ذلك ٠‏ وشعر الولد الشاب النابض بالحيوية قى ذلك الوقت انه محتار 
بين أعرين أحدهما وجوب حسن الاستماع تأدبا لقصة مثيرة والاآخر نفوره 
من الاستماع لقصة كانت أمه ضحية لها ٠‏ وبعد قليل من الاستماع نادى 
خادمته واحتد عليها لانه لا يمكته أن بحتد على زوجة أبيه ولكن الخادمة بديلة 
صالحة للاحتداد ء احتد عليها بلا سبب كاف ثم بكى بكاء مرا وضاق صدره 
وأغمى عليه ٠‏ 


وظاهر الامر انه لم يكن هناك ما يدعو لكل هذا ٠‏ تكررت بعد ذلك نوبات 
الانغماء فى ظروف يطول شرحها فى هذا المقام ولكن يتضح منها أن البدن 
بتصرفه هكذا يعاون النفس على الهروب من المواقف التى لا نتمكن مناحتمالها 
ويحدث مع هذا الهروب أمر آخر وهو ان المصاب يمكنه أن يتحكم فيمن حوله 
عن طريق الاغماء , والاغماء هنا ليس أمرا مقصودا وانما أمر لا شعورى ولا 
ارادى ٠‏ ليس معتى هذا بالطبع أن كل حالة اغماء تفسر هذا التفسير ولكن 
التفسير صحيح فى هذه الحالة وتبرره شواهد أخرى منها أن الولد كان معجبا 
بأبيه وقى نفس الوقت وجد من تصرقه ما يناقض هذا الاعجاب فكان الوالد 
على جفاء شديد مع ولده + وفى ليلة من الليالى رأى الولد الرؤيا الاأتية رأى 
أن القيامة قد قامت وائنه شاهد ربه على عرش كيير يمر عليه الناس جميعا 
وكان يثيب المحسنين ويعاقب المسيئين ثم وقف وقال لقد عفوت عنكم جميعاء 

قص الولد هنه الروّيا ثم تنهد تنهدا عميقا وقال ولم يكن والدى هكذا 


١ 


يعاقيتى ثم يعفو أو يعاقب والدتى ثم يعفو ٠‏ تفسير الحلم واضح وعلاقته 
بالاعراض النفسية والبدنية علاقة واضحة ٠‏ 


ودمكن ذكر مئات الحالات من هذا النوع يقوم فيها عضو أو أكثر من أعضاء 
المسم بخدمة القرد ءعن طريق المرض المؤقت آو الدائم , فالجند فى الحرب 
يصابون بالشلل لحمايتهم من ال حرب دون أن يققدوا شرقه الجتدية » والعمال 
يصابون فى أجسامهم بما يريحهم من رئيس مستيد أو جو كريه ثم يؤخذون 
الى المستشسقيات أو الى الببوت حيث يجدون العطف والرعاية والحنو والوالدية 
وهتاك حالات الصمع الهستيرى والعمى الهستيرى وضغط الدم والتهاب 
القولون والقرح المعوية واضطراب القلب وأجهزة الهضم والاخراج والتنفس 
وانتناسل والكلام والمثى والكتاية وهنا يؤدى اليدن ضريبة عنالنفس ويحدث 
أحيانا أن يقوم اليدن بعمل تعويض فالانسان الذى يشعر بالفراغ النفسى 
لهحرة أينائه ولوفاة زوجحته أو لاحالتة الى التقاعد أو لخيبته فى مشروع قد 
يسد فراغ نفسه عن طريق البدن فقد يفرط فى التدخين أو فى شرب الخمر أو 
.فى تناول الطعام وكثير من حالات السمنة تنشياً عن قيام البدن بملء الفراغ 
الذى تشعر به النفس ٠‏ 


هناك جوانب للموضوع واضحة كل الوضوح ولم نتعرض لها فلم نتعرض 
لاثر النفقس قى الجسم عن طريق الايحاء فمنظر التار يعر بالدفء ومنظر 
الثلج يشمعر بالبرؤدة ٠‏ وأذكر مرة اننى وضعت فى جيبى «اسبيريناء» لاتناوله 
بعد الوصول الى محل عملى وما أنجاءت الساعة العاشرة حتى كنت قد برئتمن 
الصداع وشعرت بما أشعر به بعد أخل الاسبيرين ء واذكر فى هذا اليوم 
بالذات أنى أديت عملى على خير ما يكون وفى الساعة الواحدة قلت لا بد 
للانسان أن يحمد الله لوجود الاسبيرين قلولاه لضاع منى هذا اليوم وبسيد 
قليل وضعت يدى فى جيبى فوجدت الاسبيرين مستقرا فيه ٠‏ 


وقد دلت الدراسات التى أجريت عل دكاء الحيوان انه كلما ارتقى الحيوان 


فى سملم التطور. وارتقى جسمه ارتنقت حياته النفسية ودلت دراسات الطفولة 
على أن المتأخرين فى نموهم البدنى والحركى يكوئون فى الغالب متآخرين فى 
نمومم العقلى ٠‏ 


ومنذ القدم حاول الاطباء والعلماء وأولهم أبوقراط وجالينوس وتبعهم 
لأطباء العزب فى المقابلة بن انماط البدن واتماط العقل وبين انماط الامزجة 
جهن سوداوى ٠‏ وصفراوى , وليمفاوى » ودموى ) + واتماط الطبع ٠‏ وقد 
'تولدت عن هذه الدراسات كل. الدراسات الحديثة عن الغدد مما لم نتعرض له 
اليوم ..فالغدد تفرز هرموناتها وتصبها فى الدم قتؤثر غلى لون الحياة النفسية 


1.١ 


تأثيرا واضحا فالغدة النخامية والدرقية وجارات الدرقية والتيمدرسمية 
والصفورية والكظرية والتناسلية والبتكرياس كانت وما زالت مو معدراسات 
وتجريب وبحث وقد ثبت انها جميعها تتأثر بالحياة النفسية وتؤثر فيها آثارا 
بعيدة المدى ٠‏ 


لم نتمكن من التعرض فيما بين النفس والبدن لموضوع العاهات اليدنية 
وآثارها المباشرة وغير المباشرة كذلك لم نتعرض للاثثار التفسية الواضحة 
الناتحة مما يحملة الدم الى المح عن طريق الادوية أو المكيفات أو المخدرات أو 
التوكسينات أو الميكروبات أو اليكتريا أو الناتجة عن حالات ارتفاع ضغط 
الدم أو انخفاضة ٠‏ 


ويجب أن نشير هنا الى أثر الغذاء الجيد المتزن فى عقلية التلاميك ولا شك 
أن حكومة الكويت تستحق كل تهنئة للمجهود الطيب الذى تقوم به فى تعهد 
أبناء الكوبت منوجبة التغذية فهى بذلك تعتبر البناء الاول للمجتمع الكويتى* 


أرجو الا تؤاخذونى اذا كنت قد قصرت فى معالجة موضوع ما بين النفس 
واليدنفالموضوعكبير جدا ومعقد للغاية وقد عالجه الفلاسفة منذ القدم ليفهموا 
حقيقة النفس أو حقيقة البدن أو حقيقة العلاقة القائمة بينهما » فلم يصلوا الى 
شىء يذكر وليس لطالب العلم وهو أبدا فى طفولته أمام هذا البحر الزاخر 
الا أن ينعم باللعب فى رغوته وما أوتيت من العلم الا قليلا * 


. كل ما نحاولت أن أبينه أن هناك علاقة , أما حقيقة صذه العلاقة فانا 
لا أعرف عتها شيتا » حاولت أن أبين أن النفس لا يمكن أن تخدع اليدن 
فالبدن له حاسته وجواسيسه وهو كفيل بآن يفضح النفس ٠‏ 

قمن حسن السياسة أن يصارح المرء نفسه وأن يكون طبيعيا مع نفسه وأن 
يحفظ بدنه. بنفسه ويحفظ نفسه ببدنة 2 قفى هذا راحتة وسلواه + قان 
ليدنك عليك حقا ٠‏ ورحم الله امرآً عرف قدر نفسه ٠‏ 


والله أعلم :5 


مدير مساعد ادارة البحوث اتفنية والشروعاته 


بوزارة التربية والتعليم 


الموضوع الذى نتئاوله هذه المرة موضوع قديم لكنا نثيره فى وقت متأسببه 
فقد أوشك التلاميذ على أن ينتهوا من امتحاناتهم وأن يستقبلوا فترة طويلة 
يقضونها فى اجازة ومن حقهم علينا وواجبئا تحوعم أن نهيىء لهم فرصة 
الراحة والهدوء النفسى والعمل المثمر الذى يستغلون فيه نشاطهم فى صورة 
رحلة آو معسكر وهذا ما تستعد له جهات كثيرة فى وزارة التربية والتعليم ف. 
الجمهورية العربية المتحدة ٠‏ 


الترحل لاغراض علمية : 


والترحل ‏ كما نعلم .. لا"أغراض علمية ظاهرة قديمة وحديثة فمنذ القدم 
نسمع عن مجموعة من العلماء كانوا يتنقلون وراء جمع الاأحاديث ورحلات ابن, 
بطوطة واين جيير والشافعى وابن خلدون معروفة ولها آثارما الطيبة فى تطور 
العلوم + وكان للمكتشفين ممن رحلوا للكشف الجغرافى آثارهم فى تقدم 
العلوم والمعارف وقى الكشف عن القارات والجهات التى لم تكن معروقة ومتها 
أمريكا التى تبوأت مكانا علميا مرموقا فى الوقت الحاضر , ولا زالت الرحلات. 
لات"غراض علمية قائمة الى الا'ن ومتمثلة أحسن تمثيل فى البعوث العلمية 
والتبادل الثقافى بين دول العالم ولعلها من أعظم وسائل التفاهم العالمى . 
وبجانب هذه الروحلات العلمية هناك أيضا رحلات ترويحية + فالانسان اذن 
عنده حاجة الى الترحل ؛ قالطفل الصغير يجب أن يصحب كل مسافر قانه 
استطاع هذا المسافر أن يشغله أثناء الرحلة بما يسد هذه الحاجة وجدنا الولد 
يستجيب ولا يزعجه ٠‏ أما اذا أخفق فى ذلك فانه يقلقه ويلح راغيا فى العودة 
الى أهله * وأعضاء البعثات عندنا حين يتقرر سفرهم يتنازعهم عاملاث : عامل, 
الحاجة الى الترحل وعامل سهولة سد الحاجة الى الاطمئنان فى مقرهم الاأصلى , 
قان تغلب العامل الا'ول ساقر العضو مسرورا + وان تغلب الثانى عدل عن 
السفر * فاذا وصل الى مقره الجديد ولم يشغل نفسه بما يقوى حاجته الا ولى, 
وينقل مركز سد حاجته الثانية الى مقره الجديد ألفيته قلقا غير سعيد وقد 
يعود قبل اتجاز عمله ٠‏ 


نذا 
الدرسة الثانوية ووظيفتها فى سد الخاجة الى الترحل عند تلاميذها : 


عندنا اذن حاجة الى الترحل ومهمة المدرسة الثانوية بنوع خاص أن تسد 
هذه الحاجة عند تلاميذها بطريقة تؤدى الى نموهم ونضوجهم + وقد قدر لنا 
أن نقوم بلون من البحث النفسى على مراهقين فى احدى قرى الوجه البحرى 
فتبين أن من أمتع ذكرياتهم سفرهم الى بعض المدن + ومن لم ,يتيسر له ذلك 
غاننا نجده راغيا قى تحقيق هذه الا'منية » وبعضهم حققها سيرا على الاقدام * 
ومن الحالات التى لنا بها صلة حالة لطالب فى تهاية مرحلة التعليم الثانوى 
سنه ٠١‏ سينة لم يرحل عن القاهرة ,» بل انه لا يستطيع حتى الذهاب من 
منزله فى شبرا الى حديقة الحيوان أو الاهرام ٠‏ وله قرية وبها منزل أسرته 
الاأصلى ء ولكنه لم يرها فكل ها اتصل يه من مدن حتى اليوم هما مدينتان 
قدر لوالده أن يعمل فيهما كما قدر له أن يعيش فيهما ولكنة فى الخالة الاولى 
اكتفى بأن يقيم فى منزل والده وأن ينتقل معة فى زيارات محلية كلما أراد 
الوالد أن يتمتع بصحبة ابنه حين كان الابن صغيرا بتمتع الا'ب باستصحايه 
فلما شب وذهب الى المدرسة اكتفى الا'ب بأن يرسل ابنه الى أقرب مدرسة 
على أن يذهب اليها ويعود منها برفقة خادم » ثم حرره قليلا فتركه يذهب 
ويعود منفردا ومع ذلك فكان الوالدان يراقيان الذهاب والعودة بطريقة 
غير مباشرة فيسألان عن مواعيد ذهابه وعودته يوميا بكل دقة ٠‏ ومعنى ذلك 
أن الجهود قد وجهت الى تحديد الا'قق المكانى لهذا التلميذ وقد أصبح كثير 
النسيان وأصبح أهله ضجون من تعدد مرات رسويه فى الامتحان ٠‏ 


ومما لا شك فيه أن هناك عوامل كثيرة قد عملت فى شخصية هذا التلميذ 
حتى حولتها الى حالتها الراهنة ومع ذلك فان ضيق أفقه المكانى كان له أثره 
الكبير فى صعوبة تعليم هذا التلميذ تعليما وظيفيا يربط الحقائق العلمية 
بحاجاته فى البيثئة التى يعيش فيها ٠‏ ومن الا'شياء التى اتجه نحوها علاجه 
التفسى هو توسيع ال'فق المكانى لهذا التلميذ ٠‏ وعلى أية حال قالمهم أن نسلم 
بأن هناك حاجة الى الترحل لتوسيع الاافق المكانى ٠‏ وأن الوقوف فى سبيل 
هذه الحاجة يحول دون التمو السليم لشخصية التلاميذ ٠‏ 


الرحلات والتربية الخلقية والإجتماعية : 
ولكن ينبغى آلا نفهم من هذا أن أى ترحل يمكن أن يوسع الا'فق المكانى 
فى الاتجاه الصحيح فمن الناس من يرحلون وينحرقون خصوصا فى الجماعات 


التى تقوم العلاقات فيها بين الكبار والصغار على الشدة فانتا نجد أن استعداد 
الصغار للانحراف عن طريق الترحل كيير * 


١ 


وقد دلنا بحثئا على شباب القرية ‏ وعو البحث الذى ذكرناه قيلا ‏ على 
أن معامل الارتياط بين نوع المعاملة السائدة فى الاسرة شدة واعتدالا وبين 
استقامة الإدئاء وانحراقانهم موجية وعالية وهدا طبيعى قشدة ضغط الاسرة 
على أبنائها تجعلهم يتلمسون أى تحرر للخروج على قيم الاسرة ويشسعرون 
بانراحة النفسية نتيجة خروجهم على هذه القيم ٠‏ 


وهذا هو ما نلاحظه عندنا قى الرحلاتالمدرسية فالشكوىكثيرة من الخروج 
على القواعد الخلقية والاجتماعية اثناء الرحلات حتى ان البعض يرى أن ضررها 
أكير من نفعها ولعل هذا نفسه هو الذى يدعونا الى العتاية بها كما وكيقا 
لؤدنا نؤّمن بأن الرحلات الصحبعحة هى الوسيلة الفعالة العلاج ج الانحرافات التى 
تشكو منها بشرط أن نعنى. يمجموعة من الاأمور : ١‏ 


١‏ يتبغى أن نعنى ‏ عن طريق الاتصال بالا باء وبالمجتمع ‏ بتخفيف 
ضغط هذا المجتمع على شباب الجيل الحاضر ء فلا يكفى أن نحرر الشسياب فى 
المدارس ٠‏ ولكن واجبنا أيضا أن نحررهم فى الاأسرة وفى المجتمع 2 وبذلك 
تضمن أن هذا القشسباب حين نسد حاجته الى الترحل لن يآخف كفايته النفسية 
عن طريق الخروج على قيم هذا المجتمع ونظمه + وانما )١(‏ يأآخذ هذه الكفاية 
عن طريق المسير وقق معايير اكتشقها لنفسه بنفسه وهذ! هو الفرق بين 
مجتمع حر ديموقراطى يلتزم أفراده حدود قوانينه ونظمة وقيمه 2 وبين 
مجتمع استبدادى قد يخضع ظاهريا لبعض النظم ولكنة يخرج عليها متى 
أتيحت الفرصة ٠‏ ولعل فرصة الرحلة من أجل الفرص التى تمكنه من الخروج 
على نظم قد تكون معقولة عند الكبار ولكنه لم يفهمها ولم يشترك فى وضعها 
قلا بأس عنده من أن يتحرر منها فى أول قرصة ٠‏ قفالقوانين ‏ كما تعلم سه 
يجب أن ينظر اليها على أنها وضعت لحمايته قبل أن توضع الجماية الناس مته 
والا فقدت. قيمتها النفسية وبالتالى أثرها فى توجيه السبلوك ٠‏ 


؟" ب أن. نجعل القيم السبلوكية مرتبطة بخبرة التلميذ فالخبرة تكون ذات 
قيمة خلقية وروحية اذا نشئأت عن.طويق عرض المواقف التى تعرض فى الحيام 
المدرسية على التلاميذ ومناقشتها وشرحها والحكم عليها على ضوء القيم الخلقية 
الروحية التى اكتشفها الانسان أثناء خبرته الطويلة فِى .هذا العالم .* فاذا 
حصل التلميذ على هذه الخبرة بهذه الطريقة فان سلوكه الخلقى لا يصبح نتيجة 
ا أو د نتيماطا ايجابيا .يجقق به دوافعة الناتية* 


اليل 8 


 ةيعامتجالاو محمد خيرى حربى - تجرية للمناية بالتربية الخلقية‎ )١( 
١5 د صحيفة التربية » العدد الرابع السبئة الساوسة مابى 1 ص‎ 


1١ه‎ 


'"' نظرا لان القيم الخلقية والاجتماعية مستخلصة منمواقف اجتماعية قان 
خير مصادرحما هو فى العلاقات التى تقوم بين التلامية وبيتهم وبين المجتمع 
المدرمى والمجتمع الاكبر ٠‏ ومن وسائل قيام مثل هذه الخبرات هى الرحلات 
فهى نجال لقيام انواع منالعلاقات» ومهمة المدرسة ازاءها يجب أن تكوزمعاونة 
التلاميذ على المصول على الخبرات ء وتحليلها . واستخلاص القيم المتضمنة 
فيها » وجعلها قواعد تحدد سلوك التلاميذ » ؤذلك عنْطريق ادراكها وتحليلها 
والاختيار بينها ومناقشتها + والعمل وفقها حتى تصبح المدرسة معملا تحلل 
فيه الخبرات الاجتماعية وتختير * وبدذلك كله نضمن توجيهة سلوك هؤلاء 
التلامية نحو النضوج الاجتماعى وتتحول قوانا نحو سد حاجتهم الى توسيع 
أفقهم الكانى عن طريق الرحلات . وهذا التوسع يجب أن قوم على أساس 
التوجيه وفق الامكانيات مراعين درجة نضوج التلاميذ » قفى القرية التى 
ذكرناها تقوم مدرسة اعدادية . وقد اسسمتطاع أحد الزملاء من مدرسيها أن 
يقوم بمجموعة طيية من الرحلات المحلية سيرا على الاقدام لزيارة بعض معالم 
الجهة التى تقوم قيها المدرسة فسار مع تلاميذه على شاطىء الثيل مساقة هم 
كيلومترات شمالا ومثلها جنوبا وكذلك سار مع ترعة الخطاطية فى الاتجاهين 
نفس المسافة تقرييا كما قام بزيارة بعض المصانع القريبة ٠‏ المهم أن همذه 
الرحلات كانت منظمة ومرتبطة بحاجات التلاميذ وقد ل 
بها أن اهتم الأهالى بالترحيب بهذه الزيارات وشجحعوا أولادهم عل الاشتر 
فى رحلات أخرى بعيدة قامت بها المدرسة الى القاهرة والاسكتدرية 0 


تنظيم الرحلات 


من المتوقع أن يكون تنظيم الرحلاتوسيرها فى القرية أسهلمنه فى المديتة 
لان نوع العلاقات الانسانية التى تقوم فى القرية أكثر معاونة فى تحقيق ذلك 
منهأ قى المدينة » ولكن لا ننسى أيضا أن أولاد القرية يصعب السير معهم فى 
المدينة لان خبرتهم بنظام السير قيها محدودة ولذلك ينبغى حين نرحل معهم 
الى المديتة أن -.نقسمهم الى مجموعات صغيرة يشرف على كل منها أحب التلاميذ 
ممن يوثق فى حسن تصرفهم أو لهم خبرة نوعا بالمدينة ؤيهيئهم 'للزيارة 
بأحاديث طويلة عما سوف شاهدونة ٠‏ آما مشكلة أبناء- المبن فى الرحلات 
فمن نوع آخر ولذلك ينبغى أن تعتى بنظيع الرجلات حتى الشبعن لحتبتهنا 
لأغراضها” 


كل الذى يعتينا أن نذكره الاآن أن هناك حاجة عند التلاميذ الى توسيع 
الاافق المكانى عن طريق الرحلات وانا لو تركنا عيذه الحاجة دون توجيه فانها 
قد نتجه اتجاهات منحرفة + وما دامت المدرسة الحديئة قد أخذت على عاتقهآ 


الكل 


أن تنظمها وتوجهها وفق حاجات تلاميذها وامكانياتها , واذا سلمئنا بأن عملية 
التعلم هى عملية اكتساب خبرة بالخبرة للخبرة فان الرحلات يمكن أن تحقق 


أعا تنظيم الرحلة والتحدث عنها قبلا أو بعدا ومشاكلها المالية واستغلالها 
فى المواد المختلفة ومدى مساهمة المدرسة فى الرحلات وميزانية الرحلات 
والتوسع فيها قهذا ما أتركه للمناقشة فى الجهات المختصة بالوزارة ومنطقة 
التعليم ٠‏ وكل الذى يهمنا أن نذكره هنا أنه ينيغى ألا نضع لذلك قواعد 
تفصيلية فلكل مدرسة ظروفها والا'فضل أن تكتفى الوزارة والمنطقة بوضع 
اتجاعات عامة يمكن الاسترشاد بها لحل ما يصادف كل مدرسة من مشكلات 
أما الحل ٠الفعلى‏ لهذه المشكلة فبيد ناظر المدرسة ومدرسيها على أن نتم دراسته 
ووضع خططه فى اجتماعات مجلس ادارة المدرسة وبذلك يمكن أن تتعاون 
قوى الوزارة والمنطقة والمدرسة على تحقيق الا”هداف التعليمية والتغلب على 
الصعوبات المادية خصوصا ولا زال موضوع الرحلات تنظر اليه مدارسنا عل 
أنه عمل اضافى خارج عن الضرورة التعليمية ٠‏ ولكن ما دمنا قد سسلمنا بأن 
هدقف المدرسة الثانوية تكوين مواطن من نوع راق فلا بد لهذا المواطن من 
زيارة هذا الوطن والتعرف الى معظم معالمه فى الاقليم الشمالى والاقليم الجنوبى 


بحيث يستطيع أن يتحدث عنه حديث العارف به بصفة عامة ٠‏ 


المعسكرات 


فاذا انتقلتا الى موضواع المعسكرات ألفيتا أنفسنا أمام حاجة أخرى 2 
فما دمنا نعتير المدرسة مسئولة عن توجيه العلاقات الانسانية لتلاميذها نحو 
التضوج فانة يتيغى أن نبحث عن مواقف لهم تصل فيها العلاقات الانسانية 
الى أشدها + وهذه المواقف أكثر ها تكون وفرة فى المعسكرات التى تقام فى 
ظروف طبيعية » فالانسان حينيشترك مع زميله لغالبة الطبيعة يشعر . بروابط 
انسانية أقوى هما يشعر به حين يعيش مع زملائه فى بيئة مدنية صناعية لان 
اللروف الصناعية تكنه هن أن يحيا متفردا أما فى الخالة الا'ولى قانه يأخحد 
كفايته النفسية عن طريق تعاونه مع زملائه قى مغالبة المشكلات الطبيعية 
التى تصادفه ولذلك كانت روابط رجال الثورة المصرية قوية لانهم عاشوا 
معا فى معسكرات وأحذوا كفايتهم النفسية عن طريق تعاوتهم فى مغالية 
الظروف الطبيعية والبشرية معا ٠‏ ولذلك أيضا كانت صلات أهل الريفأقوى 
بن صلات أعمل المدن وبعض جهات الريف حيث البيئة قاسية يتعاون الناس 
قى التغلب عليها نجد أن علاقاتهم بيعض فى منتهى القوة ٠‏ 


1١ا/‎ 


من المسلم به أن هذه العلاقات فى ذاثها قد لا تكون سليمة » وقد تتجه 
اتجاهات منحرفة » وهنا تبدو أهمية المعسكرات في توجية العلاقات الانسانية 
نحو النضوج الاجتماعى وعى مهمة من أهم مهام التربية » فالمعسكرات تقدم 
العالم للتلميذ خارج نطاق شوارع المدينة وهى تقدمه للعالم الطبيعى ولعالم 
العمل الشخصى » فالمعسكرات تقيم قنطرة تصل بين المديتة والريف وبين 
المدرسة والمجتمع فالمعسكرات والحالة هذه وسيلة تاجحة للحياة الاجتماعية 
الدعوقراطية والتربية الوظيفية ٠‏ 
ويكن أن نقسم المعسكرات على أساس الا"غراض التى تخدمها الى : 
١‏ معسكرات ترويحية 
وهذه ممى المعسكرات الصيفية التى تعنى عادة بقضاء أوقات الفراغ فى 
بيئة طبيعية جميلة وتعنى عادة بثلاث نواح من التشاط : 
أ الا'لعاب ٠‏ 
ب الفنون كالموسيقى والرسم والا'شغال ٠‏ 
ىج الفتون اللازمة للمعسكرات كالطبغ واقامة الخيام ٠‏ 
؟ ل معسكرات صحية 


وتقام عادة للفقراء منالاولاد وللمرضى المسنينحيث تتاح لهم فرصة التمتع 
بالهواء العليل مثل معسكرات جمعيات الطفولة وتنحسين الصحة التى تقام 
فى مصايفنا فى آنحاء الجمهورية العربية المتحدة وحى تعنى بالصحة الجسمية 
والنفسية معا قتدور برامجها حول وسائل بثاء الجسم 'وتقويتة من التاحية 
الصحية كما تهدق الى التوافق الاجتماعى عن طريق الخبرة الجماعية والى 
الاستقرار الوجدانىاعن طريق التوجيه فى الحياة فى جو سسليم ٠‏ 
- ثم هناك معسكرات العمل والخدمة الاجتماعية 

وغايتها الاأولى أن تنمى فى الشياب روح امعاونة الغير وخدمة الجتمع ومن 
هذا النوع ما تقيمه « جمعية معسكرات العمل » و « المجلس الا'على لرعاية 
الشياب »١‏ وتعمل هذه المعسكرات فى عمليات الاصلاج» ويزورنا من حين الى 
آخر المعسكر الدولى للعمل الذى تشرف علية هيئة اليونسكو الدولية والغرض 
منه تشجيع الشباب على الاسهام فى انهاض بلاد العالم المختلفة اوبخاصة 
الريف كما أنها وسيلة للتعارف والتفاهم بين الشعوب لاقرار سلام داثم 8 
وأحسن وسيلة للتعارف عى القيام بأعمال انشائية مشتركة تجمع شباب 
العالم فى صعيد وأاحد ٠*٠‏ 

وفى آمريكا جمعيات كثيرة تعنى بهذا النوع من المعسكرات كما أن ألمانيا 
الغربية والاتحاد السوفيتى بهما جمعيات للشباب يتركز نشاطها حول تنظيم 
مده المعسكرات التى تهدف عادة الى اسهام الشباب فى مشروعات الخدمة 
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الاجتماعية من اعادة بناء المبائنىالتى هدمتها الحروبوردم المستنقعاتو تحسين. 
المتنزهات وغير ذلك ٠٠‏ 


؟ - وآخيرا نجد المعسكرات الدرسية 


وهده المعسكرات قد تعمل فى الصيف أو طول العام , وقد تعد للعمل. 
نهارا ققط'أو قد تزود ععدات تجعلها صالحة للاقامة بضعة أيام ٠‏ وهى تخصص 
عادة لتلاميذ المدارس الابتدائية أو الثانوية أو طلاب الجامعات والمعاهد العليا 
أو لطلاب البحث العلمى ٠‏ 


ومن المواد التى يكن أن تدرس فى هذه المعسكرات التربية الرياضية 
والعسكرية والقنون وعلم الحياة وعلم النبات واللغات والجيولوجيا والجغرافية 
والتارخ وقلاحة المساتين وغيرها ٠‏ ولكن ليس معنى ذلك أن ناخد التلاميذ 
الى المعسكرات لكى يدرسوا هذه الموات بالطريقة الشكلية المعروفة »> فالعسكر 
“باعتياره مكانا للخبرة الحية الكاملة فأن الطلاب والمدرسين فيه يجب أن 
يشتركوا فى كل نواحى الخبرة ٠‏ يجب أن يضع الطلاب الخطط وأن يعملوا 
وأن بقوموا أعمالهم ٠.‏ فهناك أربع واحى للتعليم يحب أن يحققها المسكر : 


١‏ الخحياة الاجتماعية : فالحياة'معا اليوم كله تزود التلاميذ ومدرسيهم 
بخيرات اجتماعية حية كاملة 9 


" ل الخحياة :الصحية : فالممسكر يزود المشتركين فيه بالفرصة لان يواجهوا 
مشكلاتهم الصحية ومسكلات زملائهم ٠‏ 


'؟" ‏ الخبرات العلمية : فالصلة بالحياة الطبيعية'تمد التلميذ بخيرات علمية 
حية ٠‏ 


الخبرات العملية : فالتلاميذ فى المعسكر يعملون شيئا حقيقيا لالغراض 
حقيقية فالعناية فى المعسكر تنصب حول التعلم الفعلى أى حول التعلم عن 
طريق العمل فهم يعملون ما يعرفون ويتعلمون حين يعملون ٠‏ 


والمعسكرات المدرسية معروقة عندنا قئمصر منذ مدة فهناك معسك رمدرسية 
الأورمان النموذجية فى سئورس 'الذى عقد منذ بضع سئوات » ومعسكرات 
فعهد التربية بالاسكتدرية فى ادكو وغيرها » ومعسكرات كلية التربية فى 
بعض قرى-مديزية الجيزة» وآأكثر :من هذا فهناك مجموغة المعسكراتالدراسية 
الدلقة. الى “نتلقى التلاميذ على دفعات والتى أقامتها ادارة التربية الرياضية 
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والاجتماعية بوزارة التربية والتعليم فى بعض المشاتى والمصايف المنتشرة فى 
أنحاء الجمهورية شمالا وحتوبيا 0 


وقد قدر لى فى ششتاء العام الماضى أن أتصل ععسكر دائم اشترته جمعية 
الا'باء فى احدى قرى'ولاية شلزويج هلشتين بشسمال ألمانيا الغربية وخصصته 
لاحدى المدارس الثانوية فى همبرج ٠‏ ويتردد على هذا المعسكر تلاميذ المدرسة 
مع مدرسيهم أثناء العام الدراسى قتقيم فيه كل مجموعة حوالى الاسبوعين ٠‏ 
وقد قمت يزيارته فأعجبت بأثر العلاقات بين التلاميذ والمدرسين 2 وجو 
التسامح وتقدير المسئولية والشعور بالاستقلال » وأحسست كيف يكن أن 
يتبع من مثل هذا الجو الذى يسوده التفاهم والتسامح والقيام بالواجيات 
والحصول على الحقوق ٠‏ كيف يمكن أن ينبع من هذا كله روح الدعقراطية المقة» 
أما الكتب المقررة التى نعرفها فلم يكن لهذا المعسكر فيها نصيب كبير + ذلك 
أنهم لم يقيموا هذا المعسكر ليحولوه الى مدرسة تقليدية » بل ان التلاميذ 
والمدرسين قد نظروا الى فترة المعسكر على أنها فترة يتعلمون قيها بطريقة 
أسرع وأحسن مما يتعلمون داخل اليناء المدرسى المعروف ٠‏ ولم يكن المدرسون 
أقل تحمسا لحياة المعسكر من التلاميذءفقد ذكرو! لنا أنهم عرقوا عن تلاميذهم 
خلال أسبوعى المعسكر آكثر مما عرفوه خلال الشسهور التى قضوها معهم داخل 
البناء المدرسى ٠‏ 


أما الا'باء فقد ذكروا أنهم لاحظوا على أبنائهم بعد عودتهم نموا اجتماعيا 
سواء فى العلاقات الاجتماعية أو فى تحمل المسئولية أو الاستقلال الوجدانى ٠‏ 


لم يكن غرضى من هذا المقال أكثر من القاء بعض الاضواء على موضوع 
الرحلات والمعسكرات الدراسية ٠‏ وكل ما أهدف اليه أن نتصور المدرسة فى 
عهدها الجديد بصورة أخرى خلاف أنها بئاء يحشر فيه التلاميذ حشرا » وأنها 
تجتمع يعيش فيه مجموعة من التلامية والمدرسين داخل بناء معين ولها سور معين 
يفصل بيتها و بيزالمجتمع الخارجىءفأشد مايؤلمنى أنأشاهد المدارس الاجنبيقق 
أوربا وأمريكا بلا أسوار ء ثم أسمع هنا الشمكوى المرة من مبتى مؤسسة 
التعليم لانه بلا أسوارء هذه الشسكوى التى كان لها أثرها فى كثير من الحالات 
حيث استجابت السلطات لها وبدأت فى اقامة أسوار تنفق عليها أموالا طائلة 
لإقامة أسوار تحجز بين المدرسة والجتمع الخارجى أو ستائر للشسيابيك فى 
الوقت الذى ننادى فيه بالتجاوب بين المدرسة والمجتمع + قلعل الدراسة عن 
طريق الرحلات والمعسكرات أن تخرج لنا صورة عن المدرسة فى عهدما الجديد 
التى لا تقوم بيتها وبين المجتمع فواصل بنائية كالاسوار » ولا حواجن ضوئية 
تقيمها عن طريق استخدام الستائر لحجز أنظار تلاميذها وثلميذاتها عن أن 
يشاهدوا ما يجرى خارح ححرهم الدراسية * 


عوامل انقطاع التلاميذ عن مواصلة التعلي 
بالمرحلة الإ بتدائية 


للدكتور سليمان عبد العاطى مدير الاحصاء بوزارة التربية والتعليم 


والااستاذ أمد عبدال رجن العتر رئيس قسم احصاءاتالتعليم بالوزارة 


منذ قيام الثورة فى ؟؟ يوليو سنة ١90:‏ اهتمت الحكومة بتعميم التعليم 
الابتدائى فى أقصر وقت اعانا منها بأنه الاساس لحرية الشعب وقدرته على 
ممارسة حقوقه فأصدرت القانون ركم 5٠١‏ لسنة ؟78655الخاص بتنظيم التعليم 
الابتدائى وينص على أن التعليم الابتداثى مجانى الزامى لجميع الاطفال من 
سن 5 الى ١١‏ 


وانه وان كان هذا القانون يتناول الصغار من سن السادسة الى الثانية 
عشر الا أنه لايكفل فى الواقع تقرير حد أدنى لفترة التعليم ء ذلك لان كثيرا 
من الاطفال تنتهى دراستهم بنهاية السئة الرابعة الابتدائية + لذلك أصدرت 
القانون رقم 7١؟‏ لسنة ١9607‏ ونص فيه على تقرير حد أدنى لفترة التعليم 
الالزامى لا تقل عن 1 سنوات للجميع حتى تضمن اتاحة فرصة كافية لتكوين 
المواطن المستئير ٠‏ 


وتعمل الوزارة على زيادة ميزانيتها سمنويا لايجاد أماكن لاأكبر عدد ممكن 


وبالرغم من هذا تبين لادارة الاحصاء أن كثير! من الثلاميذ لم يواصلوا 
دراستهم فى التعليم الابتدائى : وليس من شك فى أن ترك الدراسة لعك 
فترة قصتره بعود بهؤلاء هرة أخرى الى الامية . 


أخدت البيانات والنتائج الاحصائية لهذا التقراير منقسم احصاءات التعليم 
بوزارة التربية والتعليم ٠‏ ش 
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ولقد رثى بحث العوامل امختلفة التى تؤثر قى نسب انقطاع التلاميذ 
ر نسبة الانقطاع - عدد المنقطعين الى العدد الاصلى للتلامية مع اهمال اثر 
انهجرة الداخلية بين المناطق أو اثر الوفاة ) ٠‏ 


وأخذ فى الاعتبار العوامل الا”نية : 


١‏ ب هل تتغير نسبة انقطاع التلاميذ من فرقة لاخرى فتقل فى الفرق 
العالية وتزيد فى الفرقة الاول أو العكس ؟ 


؟" ‏ هل تتغير نسبة انقطاع التلاميذ من منطقة لاخرى فتقل فى منطقة 
وتزيد فى منطقة أخرى حسب درجة وعى أهال المنطقة نحو تعليم 
أبنائهم ؟ 


ب هل تتغير نسبة الانقطاع باختلاف نوع التلاميذ فهى فى البنات 
أكثر أو أقل منها فى البنين ؟ 1 


ب هل سيب الانقطاع يرجع الى عدم استكمال بعض المدارس بالفرقتين 
الخامسة والسادسة أو أن ذلك عدي الاثر فى هذه الظاهرة ؟ 


وقد دل البحث الاحصائى لاثر هذه العوامل على النتائج الااتية : 
أولا ‏ اختلاف نسية الانقطاع من فرقة لاخرى : 


فان نسية الانقطاع فى الفرقة الثانية تبلغ من ٠ ١/٠ "0-١‏ 
فان نسية الانقطاع فى الفرقة الثالئة تبلغ من 8-5 ٠ */٠‏ 

وان نسبة الانقطاع فى الفرقة الرابعة تبلغ من 5 #الا */*٠‏ * 

وان نسبة الانقطاع فى الفرقة الخامسة تبلغ من لا١‏ ب ١؟ ٠ */٠‏ 
وان نسية الانقطاع فى الفرقة السادسة تبلغ من ١؟'‏ 7ب 9لا */*٠‏ * 
وتبلغ نسبة الانقطاع المتوسطة فىجلة تلاميذ المرحلة بحواقى .ه١١ */٠‏ * 


ثانيا . تغير نسبة الانقطاع من منطقة لاخرى : 
( 1 ) يكثر انقطاع التلاميذ قى مناطق شبين الكوم » ودمنهور من مناطق 


الوجه القبلى ٠‏ اذ 'نتراوح نسب الانقطاع فى هذه المناطق بين 
0561 
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(ب) يقل انقطاع التلاميذ فى مناطق القاهرة الشمالية , القاهرة الجنوبية, 
اسكتدرية والقناة ٠‏ اذ لا تتجاوز نسب الانقطاع فى هذه المناطق 
2/5 وقد يعزى ذلك الى نضج الوعى التعليمى فى هذه المناطق ٠‏ 


ثالثا ‏ زيادة نسسة الانقطاع فى البنات عنها فى البنين : 


لقد دلت جميع المقارنات آن نسب انقطاع الينات عن مواصلة الدراسسة 
بالمرحلة الابتدائية أكثر من نسب انقطاع البتين فى أى فرقة من الفرق وفى 
أى منطقة من المناطق + وتزداد بكثرة فى مناطق الوجه القيلى ٠‏ فقد دلت 
المقارنات الاحصائية أن مالا يقل عن ثلث بنات السنة الرايعة فى مناطق 
الوجه القبلى من بنى سويف الى أسوان ينقطعون عن الدراسة فى السنة 
الخامسة . وتصل نسبة الانقطاع الى 55 ٠ /٠‏ من عدد البنات فى منطقة قنا , 
0/١ 2*٠‏ فى سوهاج ٠‏ 


ومنطقتا شبين الكوم والزقازيق فى الوجة البحرى يشار كان متاطق الوجه 
القيل فى هذه الظاهرة ٠‏ فثلث بئات هاتين المنطقتين ينقطعن عن الدراسة بعد 
الستة الرابعة ٠‏ 


رابعا ‏ عدم استكمال بعض المدارس بالفرق العالية ليس سببا ظاهرا فى 
انقطاع التلاميدذ : 


فقد تبين أن عدم استكمال بعض المدارس. بالفرقتين الخامسة والسادسة 
ليس له أثر ظاهر في انقطاع التلاميذ عن اتام المرحلة الابتدائية بدليل : 


١‏ قد انقطع من تلاميذ الفرقتين الخامسة والسادضة.هذا العام فى المدة 
من ١6‏ نوقمير الى أول مارس ١9068‏ حوالى ١١‏ ألف تلميذا وتلميذة 
بالرغم من وجود أماكنهم بالمدارس ومن زيادة فصول هاتين الفرقتيل 
4 فصلا عما كانت عليه فى توفمير الماضى ٠‏ 


؟ ل قد درست الحالة فى منطقة شبين الكوم من مثناطق الوجه البحرى 
وفى منطقة سوهاج من مناطق الوجه القبلى لان نسبة النقطساع 
التلاميذ فيهما أكثر هن غيرهما فتبين أن جميع تلاميذ الستة الرابعة 
فى العام الماضى لهم أماكن قى مدارسهم أو فى مدارسسى قريبة منها 
فى السسنة الخامسة للعام الحالى ٠‏ ولا يشنذ عن ذلك الا حالات قليلة 
لا تؤش فى قيم أعداد المنقطعين ٠‏ 


نذا 
آراء المناطق فى أسباب انقطاع تلاميذ المرحلة الاولى : 


والى جائب العوامل السابقة المدعمة بالتحليل والنتائج الاحصائية رئى 
التعرف على رأى المناطق » فوجه استبيان للمناطق التعليمية عن أمسياب 
اتقطاع التلاميذ عن مواصلة المرحلة فكانت آراء المناطق تنحصصر فى الامسياني 
التالية : 


١‏ العقوبة المقررة فى القانون ١١‏ لسنة 19057 قى المادة /ا؟ ليست 
رادعة فان الغرامة قد لا تزيد على ٠١‏ قرشا بعد اجراءات قد تستمر 
سستة شهور مع تهاون العمد والملشايخ فى تتفيد واجبهم فى هذا 
الشأن مما يجعل أولياء الامور يستهيئون بالعقوبة ٠‏ كما أن بعض 
أولياء الامور يفضلون تشغيل أبنائهم للتكسب ومعونة الا باء مع 
تحمل الغرامة البسيطة ٠‏ 


التعليم بعد مسن العاشرة أو الثائية عقس ٠‏ 


ل ب الغاء التغذية بالمدارس ٠‏ 


فصل بعض تلاميذ السنة الخامسة لمن يزيد سئه على ١5‏ سسنة طيقاً 
للقانون أو لمن درس ست سنوات بالمرحلة أو لمن نجحوا فى القبول 
بالمرحلة الاعدادية من تلاميذ هذه الفرقة ٠‏ وقد تبين احصائيا أن 
هؤلاء لايزيد مجموعهم فى .كل المناطق على "5 آلف تلميذا وتلميذة * 


0 ب قصور التعليع الابتدانى عن اعطاء التلاميذ ممن لا يستطيعون 
الالتحاق بالاعدادى , قسطا من التعليم المهنى يمكتهم من التكسب 
فى حياتهم ٠‏ وهذا يجعل بعض أولياء الامور من الفلاحين أو أرباب 
الحمرف يفضلون انقطاع التلاميذ عن المدرسة للتعاون مع آبائهم 
فى حرفهم * 


متسر حات: 


لما كانت الوزارة قى اعداد ميزائيتها للتعليع الابتدائى تلتزم بأن تتعهد 
كل تلميف يلتحق بالسنة الاولى بالتعليع لمدة ست سنوات يتكلف التلميذ فيها 
حوالى عقشيرة جنيهات فى المتوسط عن كل سيئة فان انقطاع التلاميذ بهذه 


:؟ 
الدرجة الكبيرة ( فقد تيين أن المنقطعين هذا العام لا يقل عددهم عن ١١٠١‏ الف 
تلميذا وتلميذة » من شاتة : 

1 أن يهدم كل تخطيط يعمل لتنفيدُ الالزام أو .لحو الامية 0 


لا أن يكيد الخزانة خسارة مالية كبيرة فى كل سنة نتيجة لرصد مبالمغ 
مفروض أن تصرف على تلاميذ موجودين بالمدارس ويتضح أنهم 
انقطعوا عن المدارس ٠‏ 


قفى هذا العام نجد أن حوالى مليون وربع مليون جنيه( ١١١‏ 
الف ا ٠١‏ ج ) صرفت بل فقدت باسم تعليم تلاميف ليس لهم 
وجود بالمدارس ٠‏ 


5 انه قى الوقت الذى نسعى فيه لقطع دابر الامية بتعليم الكبار نجد 
أننا نغذى الامية من منبتها برصيد سسنوى من هؤلاء المتقطعين عن 
مواصلة المرحلة الابتدائية ٠‏ 

من أجل ذلك نضمح أمام المسئولين المقترحات التالية مستهدقين بها : 

1 العمل على انقاص عدد المنقطعين الى أقل حد ممكن ٠‏ 

؟" ايجاد المرونة بين الميزانية المرسومة والواقع الفعلى بحيث' لو تبقيت 
بعض الفصول خالية فى الفرق العالية نتيحجة لانقطاع تلاميذها 


أمكن تحويل هنه الفصول الى ما يناظرها للانتفاع بها فى الفرق 
الاول دون الاخلال برصيد الميزانية المرسومة ٠‏ 


0 


وهذه اكقئرحات هى : 


ت١‎ 


وضع نظام دقيق لتسجيل التلاميذ بالمدارس وتعميمه لجميح مدارس 
المرحلة » فان السجلات الشساملة لبيانات كل تلميذ من تلاميذ المدرسة 
لمما يساعد على تتبع حالة كل تلميذء والرجوع الى ولىآمره عند اتقطاعه 
عن المدرسة ٠‏ 

النظر فى تعديل القانون ١‏ لسنة ١9607‏ ء لتكون عقوبة الانقطاع 
عن مواصلة المرحلة عقوبة رادعة ٠‏ 

ولتكون اجراءتها سريعة التطبيق والتنفيذ ٠‏ 

وليحمل ولىالامر جانيا من مسئولية التبليغعن ابنه المنقطععن المدرسة٠‏ 


العمل على رفع مستوى الوعى التعليمى بين أهالى المناطق التى يكثر 
فيها انقطاع التلاميذ ٠‏ ولا سيما فى الجهات التى تسيطر فيها تقاليد 
الحد من تعليم البتات ٠‏ 


العمل على تعميم نظام التغذية وبالاخص فى الجهات الفقيرة ٠‏ 


فى الحالات التى يتوقر فيها فصول هن الغرق العالية يمكن تحويلها الى 
فصول للفرقة الاولى طبقا للقاعدة التالية : 


فصول الفرقة الاوللالمعادلة فميزانيتها للفصول المتوفرة ح لل س “اع 
حيث س. هى عدد الفصول المتوفرة فى الفرقة العالية 

وحيث ع محى عدد سسنى الدراسة المتبقية لاتمام المزحلة 

فمثلا اذا توقو لدى المنطقة ١‏ فصلا من فصول السنة الرابعة 
فيمكن تغييرها ب 3 <١‏ 51-8 فصول للسنة الاولى 

دون أن يغير ذلك فى الميزانية الخصصة للمنطقة ٠‏ 

وبالمثل ١١1‏ فصلا من السنة الخامسة تعادل ل ١1“‏ *؟ - :5 فصول 
للسنة الاولى وهكذ! ٠٠‏ 


كن 


مركز الوثائق التربوية 
بوزارة التربية والتعليم 


بقلم : اء ى» شالين 
الخمير فى التربية الفنية والتخسصصة 


( وود هذا القال الى مركز الوثاتق التربوية من « مركز 
تبادل المعلومات التربوية » التابع لهيئة اليونشسكو 
فى باريس كجزء من برنامج تبادل المعلومات التربوية ) 


تغطى الاتحاد السوفيق شبكة واسعة منالمعاهد الفنيةالجامعة [مءتصداء1017-6 
والمعاهد الفنية الملتخصصة لتخريج ا مهندسين ٠‏ والاتحاد السوقيتى يولى هذا 
الا'مر عناية عظيمة متزايدة يكفى للتدليلعليها انه فىالعام الدراسىهه5/ 1١963‏ 
التحق ٠٠٠ر٠165‏ طالب وطالبة عمعاهد الصناعة والبناء والتقل والمواصلات 
أى ما يعادل ثلاثة أمثال نظرائهم سنة:. 190١/5٠‏ , وانه تخرج فى هله 
المعاهد ٠٠٠ره!١‏ متخصص فى الفروع الفئية المختلفة فى سنة ١90606‏ 
وحدها ء وأن هذه المعاهد قبلت فى السنة نفسها كرلا؟ */٠‏ من مجموع 
الطلية الذين التحقوا بالمعاهد العليا فى مقايل 5ر5" */٠‏ قبلوا سنة +196ء 
وأن عدد المهندسين الذين تخرجوا فى هته المعاهد العليا سنة ١9565‏ وحدها 
بلغ مر؟ ٠/٠‏ من مجموع المتخرجين فى جميع المعاهد العليا 2 وذلك فى 
مقايل +/٠ ٠١‏ سبتة ١96٠‏ + 


ويتخرج المهندسون اما قى المعاعد الفنية النظامية العليا أو فى المعاهد 
الفتية المسائية أو فى كليات المراسلة ٠‏ وهاتان الاخيرتان ميسرتان لكل من 
يريد أن يتابع دراسته بعد الفراغ من عمله اليومى ٠‏ 


والمهمة الاأساسية للمعاهد القنية العليا هى تخريج متخصصين على درجة 
عالية من الكفاءة فى الفروع المختلفة للاقتصاد القومى والثقافة العلمية ٠‏ 
ولتحقيق هذا الهدف نظمت الدراسة واليحث بها بحيث يستطيع المتخرجأآن 
يعتلك ناصية أحدث التطورات فى العلوم البحتة والهندسة ٠‏ وأن يربط بين 
الجانبين النظرى والعمل ء ويعقد الصلة بين العلم البحت والتطبيق الفتى ٠‏ 


يذ 


وتقبل المعاهد الفنية العليا كلا من الطلبة والطاليات على حد سسواء » ممن 
تتراوح أعمارعم بين ١1‏ و0؟ سنة + ويشترط فى الطالب النظامى أن يكون 
قد أتم دراسسته الثانوية وأن يجتاز امتحان المسابقة بنجاح ٠‏ أما المعاصد 
المساثية ومعاهد المراسلة قلا تشترط أية شروط معينة ٠‏ 


ويعلق الاتحاد السوفيتى أهمية خاصة على المعاهد المسائية وبرامج 
المراسلات لا'نهما يعدان المتخصصين من بين العاملين فى الميدان فعلا » ولاان 
هذه المعاهد والبرامج تمكن العمال السوفييت من متابعة دراساتهم المتخصصة 
دون أن ينقطعوا عن مزاولة أعمالهم ٠.‏ والغالبية الساحقة ممن يدرسون فى 
المعاهد الفنية المسائية أو بالمراسلة يتخصصون فى فرع الهندسة الذى يتصل 
بعملهم ٠‏ وهذا الاتجاه بالذات من جانب الدارسين يمكن المعاهد المسائية 
وكليات المراسلة من أن تخرج متخصصين على درجة عالية من الكفاءة والمقدرة. 
ومن أبرز الخصائص التى 'تنميز بها هذه المعاهد المسائية ومعاهد المراسلة ‏ 
وخاصة تلك التى يتسترك فيها عمال المصانع ‏ أنها تمكن طلابها من آمرين : 
الاول أن بطيقوا فى عملهم اليومى أحدث ما تلقنوه من الوسائل العملية 
والطرائق الفنية هادقين الى رفع مستوى الانتاج + والثانى أن يعمدوا الى 
النظريات التى يتلقنونها ويحاولوا ابتكار طرق عملية لتطبيقها فى عملهم 
اليومى بغية اكتساب المزيد من المهارة والخبرة الممتازة ٠‏ وكلا الا'مرين يساعد 
على تخريج مهندسين ممتازين قادرين على حل ما يصادقهم من المشكلات الفنية 
المعقدة , واقامة الانتاج على أسس علمية متينة » ومتابعة أحدث التطورات فى 
الطرائق الفنية للادارة وتوزيع العمل ٠‏ 


وعكننا أن نصتف على وجه التقريب ‏ المعاهد الفنية العليا التى تعد 
المهندسيل المتخصصين فى مختلف الفروع على النحو التالى : 
15 مإؤسسات فنية جامعة , ومعاهد صناعية عليا ٠‏ 


ب مؤسسات لهندسة القوى البخارية » وعتلسمة الكهرباء وهندسة 
« الراديو » وهندسسة الطاقة الطبيعية ٠‏ 


ج - معاهد عليا ليناء الا'لات وبئاء السفن وعئدسة الطيران والطياعة 
و١ ٠.‏ 1 و . 


د مؤسسات عليا 'للجيولوجيا والمناجم واستنئباط الزيت والوقود 
والتعدين ٠‏ 
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ى ‏ كليات للهئنسية الكيميائية ٠‏ 

و مدارس عليا للغذاء وصيد الاأسماك ٠‏ 

ز ‏ مدارس عليا للصناعات الخفيفة ٠‏ وهذه تخرج المتخصصين فى انتاج 


خيوط الغزل والمهندسين المتخصصين فىصناعة الملابسوالمصتوعات 
الجلدية والا”لا تالدقيقة ولوازم الصناعة الخفيفة والصناعات البخارية 


والكهر بائية ٠‏ 
ح - كليات لهندسة البناء » وهتدسة التربة والمساحة وهتلسية المحركات 
أت . 4 9 


ى ‏ أما المهندسون المتخصصون فى الانتاج الزراعى بوساطة الاالات 
والكهرباء فيتخرجون فى كليات الزراعة ٠‏ 


وتسهم الملؤسسات والمعاهد غير المتخصصة فى تخريح المتخصصين فى 
التواحى التى لا 'تتوفر فيها الا”عداد الكافية من المتخصصين : فالمهندسون 
الصناعيون والمعماريون المدنيون مثلا يتخرجون فى عدد من الكليات الفنية 
الجامعة بالاأضافة الى كليات البناء ٠‏ وهمذا أمر ضرورى يوجبة عدم توزيمع 
المؤسسات الفنية المتخصصة العليا فى جميع أنحاء البلاد توزيعا متعادلا ٠‏ 
وكذلك الحال فى مهننسى المهن الشائعة فانهم يتخرجون فى كليات غير 
متخصصة تفتح أبوابها ومعاملها لهم ٠‏ 


ويجب أن تنوجه الا'نظار الى أن « جغرافية » اعداد الملتخصصين قد تغيرت فى 
السنوات الاآخيرة : فقد اقتضت التغييرات التى حدثت فى توزيع القوى 
الانتاجية أن يعد فى المنطقة الشرقية من الاتحاد السوفيتى عند أوفر من 
المتخصصين : وذلك اللتقليل من عدد اللتخصصين الذين يرسلون اليها من 
المنطفتين الغربية والوسطى ٠‏ 


وتقر وزارة التعليم العالى فى الاتحاد السوفيتى مناهج المؤسسات العليا 
التى تعد المتخصصين ٠‏ وتتضمن المناهج على وجه العموم الحلقات التالية : 
حلقة العلوم العامة ( الجانب النظرى ) وحلقة التخصص ,. وحلقة العلوم 
السياسية والاجتماعية ٠:‏ ويخصص ما يتراوح بين 7 و١3 /٠‏ * من مجموع 
ساعات الدراسة للحلقة الاثولى + وما يتراوح بين 3١‏ وءلا *+/٠‏ من الوقت 
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للحلقة الثانية , ومن ١‏ الى 8 ٠/٠‏ للثالثة ٠‏ كما تخصص فترة معقولة من 
الوقت للتدريب العمل فى الورش والمعامل والمختبرات والمصائم ومواقعاليناء 
والانشاءات حسيما يقتضيه كل نوع من أنواع التخصص ٠‏ 


وتسير الدراسة طبقا لخطة دراسية مقررة وحضور الطلاب واجب ملزم ٠‏ 
وأما طرق التدريس الاساسية فهى -١  :‏ المحاضرات ‏ ”ه التدريب 
وحلقات الدراسة “ا التجريب فى المعامل والمختيرات ‏ 5 المشروعات 
والاأعمال المنهجية 5 2 التمرين فى المعهد وخارج المعهد تصميم 
وتنفيذ مشروع للامتحان التهائى ٠‏ 


ولا حاجة بنا الى التأكيد بأن التدريب العمل للطلاب فى المعامل والمختبرات 
والورش والمصانع على فروع تخصصهم يقوم بدور هام فى اعدادهم ٠‏ ولذلك 
ألحق بكل معهد فنى عال عدة مشروعات يتابع فيها الطلاب تدريبهم العمى ٠‏ 
وآما المصانع المنتقاة للتمرين فتختار من بين المشتملة على أحدث الالاتوأفضل 
الاأنظمة الادارية والانتاجية ٠‏ ويتعين على الطلاب فى أثناء تدريبهم وقرينهم 
فى المصنع أن يعملوا مستقلين فى أعمال تتفق مع أنواع التخصص الذى 
يستعدون له ويقوم بارشادهم فى تمرينهم العملى كل من الاساتذة والمدرسون 
وذوى الكفاءة العالية من المتخصصين فى الانتاج٠آما‏ مسئولية تنظيم التدريب 
العملى فتقع على عاتق رئيس المهندسين بالمصنع ٠‏ 


ويقوم الطلاب فى أثناء دراستهم بتنفيذ ثلاثة أو أوبعة مشروعات ؛ واعداد 
ثلاثة تعيينات منهجية ٠‏ فاذا قاربوا الانتهاء من دراستهم وجب عليهم أن 
يصمموا وينفذوا مشروعا للتخرج » ويقيموا الدليل على سسلامة التصميم 
والتنفيذ آمام لنة الامتحان الحكومية المؤلفة من عدد من العلماء البارزين ٠‏ 


وتسير الدراسة قى المؤسسات والمعاهد الفنية العليا ب بما قيها المعاهد 
المسائية ‏ على أساس المناهج والمقررات ٠‏ وينقل الطالب الى الدراسة الا'علل 
اذا انتهى من جميع التعيينات التى نص عليها منهج المرحلة السابقة » ونجح 
فى الامتحان الذى يعقد عقب الانتهاء من كل مقرر + وفى نهماية كل فصل 
دراسى يؤدى الطلاب ثلاثة أو أربعة امتحانات بالاضانفة الى عدد آخر من 
الاختبارات الخاصة ٠‏ وبعد أن ينتهى الطلاب من كل الا'عمال المطلوبة منهم , 
ويجتازوا كل الامتحانات والاختبارات بنجاح + ويدلل طلية السنة التهائية 
على سلامة مشروعاتهم تصميما وتنفيذا يحصلون على دبلوم يشهد بأن حملته 
قد انتهوا بنجاح من مناهجهم الدراسية ؤيعين نوع تخصصهم ٠‏ 


0 


أما كليات المراسلة فتسير على نظام الموضوعات وهو أفضل ما يمكن أن 
يتابع بالمراسلة + كما أنه يأخد بنظر الاعتيار ‏ فى مرحلتى التخطيط 
والتدريس الفعلى معا ‏ خطوة كل طالب فى التقدم وقدرته على الاسستيعاب 
ومقدار ما لديه من ثقافة سابقة وما توفر له من خبرة أثتاء عمله الانفرادى 
الذى يسترشد فيه بالكتب والموضوعات التى ترسل اليه فى الفرع الذى 
در يك التخصص قيهة +٠‏ والقرق دين مناهج كليات المراسلة والكليات النظامية 
هو أن الدراسة النظرية فى مناهج المراسلة تقل فى المتوسط بنسية ٠/٠ ٠١‏ 
عن نظيراتها فى الكليا تالنظامية وهذ! يرجع الىطبيعة فن التدريس بالمراسلة٠‏ 
وقى مقابل ذلك تزيد الدراسة سسنة على الكليات النظامية ٠‏ وفضلا عن ذلك 
فان مناهج المراسلة ‏ وان حددت عدد أعمال التقويع التى يجب أن يقوم بها 
المتخصص فى كل فن الا أنها لا تطالب الدارس بالتدريب العملى فى مصنع 
أو ورشة لان الطالب يتخصص عادة فى نوع العمل الذى يزاوله فعلا ٠‏ وهذا 
يصدق أيضا عل الطلبة الذبين يتابعون الدراسات المسائية ٠‏ 


وقد وضعت كليات المراسلة خططها الدراسية الكاملة لكل فرع من فروع 
التخصص طيقا لمناهجها ومستوياتها » وحددت الموضوعات التى يجب أن 
يدرسها الطالب فى كل سسنتة » كما حددت ترتيبها وعدد أعمال التقويم التى 
يجب أن يقوم بها على انفراد فى كل مرحلة . وكذلك وضعت الخطة الكاملة 
للامتتحا نات والاختبارات ٠‏ كما عنيت بتحديد الساعات التى بحب أنْ تخصص 
للتدريب العملى والتجريب فى المعمل ٠‏ الا أن هذا كله مرن قابل للتعديل 
بحيث يستجيب لخالة كل طالب على حدة ويتمشى مع اسستعداده وسرعة 
استيعابه ودراساته السابقة » ومع قدرته على توقير الكتب والمراجع اللازمة٠‏ 
الا أن هذه التعديلات لا تتناول عدد الامتحانات والاختبارات التى يجب أن 
يجتازها الطالب خلال السنة الدراسية + ومهما يكن من آمر هذه التعديلات 
فأن برامج الدراسة فى كليات المراسلة أو الكليات المسائية لا تختلف ‏ بآية 
حال - عن مثيلاتها فى الكليات النظامية لا قى الكم ولا فى الكيف ٠+‏ 


وفى الانحاد السوفيتى مدارس ثانوية فنية متخصصة كثيرة وى تعرف 
عادة ناشم | 8+1 * وعى تعد العمال الصئاعيين المتوسطين الذين 
يعملون كمشرفين على الا”قسام أو رؤساء للفرق أو مفعشين فنيين ٠‏ 


ولا نختلف الحال قى هذه المدارس الثانوية الفئية عنها فى المعاهد العليا » 
بمعنى أن هناك مدارس نظامية .نهارية وأخرى مسائية وثالثة للمراسلة » وأن 
الاأخيرتين للعمال فى أثتاء الخدمة ٠‏ الا أن هذه المدارس الفنية الثانوية تتبع 
الملشروعات الصتاعية أو الوزارات المعتية غ من الناحية الادارية ٠‏ 


تفن 


وتقبل المدارس الثانوية الفنية المتخصصة الطلية من كلا الجنسين ممن 
تتراوح أعمارهم بين ١5‏ و١؟‏ سنة ممن أتموا دراسة سيعة أعوام (أى مايقابل 
الاعدادية فى مصر ) أو عشرة فى المدرسة الثانوية العامة ( أى ما يقابل شهادة 
الثانوية العامة فى مصر) 7) ٠‏ ويتعين على راغبى الالتحاق بها الدخول فى 
اختبار مسابقة + ومدة الدراسة بالنسية لمن أتموا سبع سنوات فى التعليم 
الثانوى العام ( الاعدادية ) هى لا أو 5 سنوات حسب قرع التخصص » 
وبالنسبة لمن أتموا عشر سسنوات (الدراسة الثانوية) سنتان أو سئتانو نصف» 
أما نظام الدراسة قيشية مثيلة فى المعاهد العليا ٠‏ 


وتتصل الدراساتالنظرية بالتطبيقاتالعملية طول هدة الدراسة فى المعامل 
والورش فى المدرسة » والتمرين فى المصانع خاري المدرسة ٠‏ 


وفى سسمنة ١900‏ قبلت المدارس الثانوية الفنية المتخصصة فى الصتاعة 
واليناء والانشاء والتقل والمواصلات ٠٠٠ر95؟‏ طالب وطالية وهو ما يكاد 
يعادل ٠/٠ 0٠‏ من مجموع الطلبة الذين قبلوا آنذاك فى المدارس الساتوية 
الملتخصصة , كما تخرج فى هذه المدارس فى السنة نفسها ٠٠٠ر15١‏ متخرج 
أى ما يعادل هراع ٠/٠‏ من مجموع الذين تخرجوا قى جميع المدارس الثاتوية 
المتخصصة الا'خرى ٠‏ وذلك فى مقابل ؟رلا؟ ٠/٠‏ تخرجوا سنة ٠ 196٠‏ 


ويعمنح المتفوقون من طلبة هذه المدارس الثانوية الفنية المتخصصدة منحا 
دراسية شأئهم فى ذلك شأن طلية المعاهد الفنية العليا ٠‏ ومن قبيل التجاوز 
يمنح بعض الطلبة المتوسطين هذه المنح أيضا ‏ اذا كانوا من أبناء العجزة أو 
من آبناء المعيلين ( ذوى الا'سر الكبيرة ) أو هن اليتامى ٠‏ 


وتقع مسئولية تمويل وصيانة المدارس الفنية المتخصصة الثانوية والعليا 
على عاتق الدولة » ولا يدفع الطلبة أية مصروقات مدرسية ٠.‏ 


وتخرج المدارس الثانوية المتخصصة اليوم من المتخصصين ما يكفى لسد 
حاحة الاقتصاد القومى ٠‏ وأهم ما يشغل الا'ذهان فى الوقت الحاضر موتحسين 
نوع أعداد عؤلاء الملتخصصين * ولهذ! يعاد النظر فى المناهج والبرامج لكى 
تبلغ الى مستوى يكن الطالب من متابعة أهم التطورات الحديثة فى العلوم 
والهئدسة فى داخحل الاتحاد السوفيتى وخارجه ٠‏ كما تراجع الكتب المدرسية 
والاا'دوات ٠‏ وتعدل بحيث كثل تثيلا صادقا ما وصل اليه العلم والهنئسة من 


٠ أنظر سلم التعليم فى الاتحاد السوقيتى فى نهاية المقال‎ )١( 


نون 


تقدم وتطور فى الاتحاد السوقيتى والبلاد الاأخرى ٠‏ وفى أثناء التمرين العمى 
قى المصانع تتخدذ الاجراءات والتدايير التى تكفل للطلاب أن يتعرفوا على أهم 
التطورات التطبيقية وأحدث الطرائق الفنية فى الادارة وتوزيع العمل ٠‏ 


ومن أهم الخطوات التى ١تخذت‏ لتحسين نوع اعداد المتخصصين السماح 
بالالتحاق بالمدارس الثانوية الفئية المتخصصة والمعاهد الفنية العليا للمتتهين 
من دراساتهم الثانوية العامة ممناشتغلوا زمنا معينا فىالمصانع آو بالانشاءات 
أو فى مزارع الدولة أو فى المزارع الجماعية أو المواصلات ٠*٠‏ الج * وتقبل 
هذه الطائفة من الشباب قى المدارس والمعاهد بحرت اجتيازهم امتحان القبول 
بدرجة « مقيول  »‏ أو بعبارة أخرى يقيلون دون امتحان مسابقة ٠‏ وما زالت 
المدارس الثانوية الفئية واللعاهد الفنية العليا تنظم دراسات اعدادية لهؤلاء 
العمال من الشباب ٠‏ 


ويعمل المتخرجون فى المدارس الثانوية الفنية المتخصصة والمعاهد العليا 
النظامية فى الاأعمال التى تخصصوا فيها ٠‏ كما يطالب مديرو المشروعات 
وروساء الانشاءات بأن يسمحوا للمتخصصرصين من الشبان الذين أتّوا دراستهم 
المسائية أو مناهج المراسلة بأن يعملوا كمهندسين أو عمال فنيين طبقا لما 
حصلوا عليه فى معأهدهم من مؤملات ٠‏ 
ترجة 
السيد محمد العزاوى 
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المدارس النموذجية ورسالتها 


كتدكتور الدمرداش سرحان 
الاستاذ الساعد بكلية البنئات بجامعة عين شمس 


لقد مشى على انشاء المدارس النموذجية فى مصر ما يقرب من ربع قرن من 

الزمان + وقد زاد خلال هذه الفترة عددها وذاع صيتها ,2 وقامت بجهود 
مشكورة قى سبيل تعديل المتاهيح قى المدارسى المصربة وتحسس الا'ساليب 
والطرق المتبعة فيها ٠‏ 


ومع ذلك فان ما قامت به المدارس النموذجية فى هذا الصدد يعد ضثيلا 
من وجهة وكليد غل حل تلات العريية تر اجباريدةا والراغبين فى 
الارتقاع بمستواها الى أقصى حد ممكن * 


وقد يكون من المفيد » ونحن فى مستهل نهضة جديدة ٠‏ أن نفكر فىالطرق 
التى يمكن أن تساعد المدارس التموذجية على أداء رسسالتها على الوجه الا'كمل ٠‏ 


هى أن تكون منارا نهتدى به المدارس الاخرى + وعلى ذلك قان النجاح الذى 
تحرزه المدارس النموذجية يتوقف على مدى ما تقلمه من فائدة للمدارس 
الاخرى من حيث تحسين الطرق والمناهي وحل الشكلات ٠‏ ومما ساعد على 
تحقيق هذه الرسالة ما يأتى 


ب يتبغى أن تكون المدارس النموذجية حقولا تجرى فيها التحارب الخديئة 

فى التربية , 

ان المناهج والطرق التربوية الحديثة ؛ لا يمكن تعميمها قبل أن تختيل لمعرفة 
مدى ملاءمتها لظروف حياتنا وامكانيات مدارسنا , وما قد يعترضها من صعاب 
أو يترتب عليها من مشكلات * ولقد قامت المدارس النموذجية فى مصر بجهود 
كبيرة فى سسبيل تحسين المتاهج وتجريب الطرق التربوية الحديئة ٠‏ ولكن 
جهودها فى هذا السبيل كانت تتأثر بالمناسيات أكثر مما تعتمد على خطة 
شاملة مدروسة تتناول مشكلات التربية في بلادثئا تناولا علميا شاملا + ولكى 
تودى المدارس النموذجية رسالتها فى هذا الشأن » ينبغى أن تمتعصسد عن 


و 


الارتجال فى انتقاء المشكلات + وان تعمل على وضع خطة محكمية لها بداية 
واضحة واتجاه محدد ونهاية مرتقبة ٠‏ ولا شك أن تحقيق هذه الغاية يتطلب 
جهودا كبيرة من المشرقين على هذه المدارس , كما يتطلب نوعا من العم لالجماعى 
الذى يشتركفيه فريق من المختصين بحيث يكمل عم لكل منهم عمل الآخرين* 
ويحسن أن يتم اجراء هذه البحوث والتجارب قى أكبر عدد ممكن من المدارس 
حتى يظهر أثر اختلاف الظروف والبيئات على النتائج التى نصل اليها ٠‏ 
وبذلك نضمن أداء المدارس النموذجية لرسالتها فى ساثر الميادين وفيما 
يتعلق بنواحى المنهج المختلفة بصورة متزنة لا يطغى فيها الاهتمام بتاحية عن 
النواحى على الاهتمام بغيرها ء ولا يكون التقدم قى ناحية متها على حساب 
غيرها من النواحى الهامة ٠‏ فالتربية الناجحة هى التربية المتزنة التى تعنى 
بالتلميذ من جميع التواحى + 


؟ ل ينبغى أن تعلى المدارس النموذحية بالمشكلات التى تواحهها المسارس 
العتادة ٠‏ 


تواجه المدارس المعتادة كثيرا من المشكلات التى تتعشر فى حلها » والتى 
كثيرا ما تعوقها عن أداء رسالتها » فضلا عن الاخذ بالاساليب والطرق الحديثة, 
فهنالك المشسكلات الصحية والخلقية والنفسية والاحتماعية والاقتصادية 
للتلاميذ » وهتالك مشكلات ازدحام الفصول و نقص المعامل والملاعب والادوات 
وهنالك مشكلات المدرسين من حيث قلة عددهم وازدحام حداولهم وانخفاض 
مستواهم الثقافى ونقص التعاون بينهم وبين الناظر من جهة وبينهم وبين 
التلاميذ من جهة آأخرىءوهنالك مشسكلات المتهجوالنشاط والكتبوالامتحانات» 
وهنالك مشكلات البيت والشارع والبيئة والدولة وموقف المدرسة من كل 
منها ء وعتالك. غير ذلك من المشكلات التى لا تحصى ولا تعد مما يستطيع أن 
ستيه الدارس الفاححص اذا قام بزيارة هده الدارس تحت ظروف حياتها 
الطبيعية ٠‏ ولا شك أن المدارس المعتادة تضيق بهذه المشكلات وترتجل لها 
الملول أحيانا وتهملها أحيانا آخرى ٠‏ 


وهنا يأتى الدور الخطير الذى تستطيع المدارس التموذجية أن تلعبة فى حل 
هذه المشكلات ٠+‏ ولكن المدارس التموذجية قليلة العناية بهذا النوع من 
الدراسات » وهى تفضل عليه تجريب منهج معدل أو طريقة جديدة ٠‏ وعلى 
ذلك فان البضاعة التى تقدمها المدارس. النموذجية لغيزها من المدارس تقابل 
بالاعراض عتها , لان الدارس مشغونة عا هى فيه عن تقبل النظريات والطرق 
الجديدة » اللهم الا اذا فرضت عليها بقانون ٠‏ 


من 


وهكذا بتبين لتنا أنه لكى تؤدى المدارس النموذجية رسالتها نحو المدارس 
الاخرى » عليها أن تعنى بدراسة مشكلات هذه المدارس + ويتطلب تحقيق 
هذا الهدف أن يقوم المشرفون على المدارس النموذجية بزيارات للمدارس على 
اختلاف أتواعها ومستوياتها للوقوف على مشكلاتها وان يجتمعوا عدرسى هذه 
الدارس ونظارها والقائين بالتفتيش عليها ويستمعوا الى وجهات نظرعم , 
وآن يعملوا على تشجيعهم وعلى التقدم بما لديهم من مشكلات ومقترحات ٠‏ 


فاذا جمعت عنه المشكلات فانها تحتاج الى تحديد وتصنيف وبحث عن 
مسبياتها واختيار أنسب الطرق لدراستها والوصول الى الخلول المناسية لها* 
ولا يمكن أن يتم بالجهود المبعثرة التى يعمل كل منها فى ناحية دون أن يكون 
على علم بما يجرى فى الناحية الاخرى ٠‏ ولذلك ينبغى أن تنسق الجهود ونوحد 
الاأعداف.ء حتى يتم العمل بصورة علمية منظمة قيوفر الوقت والجهد ويوصل 
الى النتائج المرتقبة ٠‏ 


واذا كان اجراء بعض التجارب على المناهج أو الطرق الجديدة يتطلب مدارس 
ذات امكانيات ممتازة لضمان حسن التعاون وسهولة التنفيذ + فان حل 
الشكلات السائدة فى المدارس يتطلب توسيع دائرة المدارس النموذجية لكى 
تشتمل على بعض المدارس الاخرى ذات الامكانيات المحدودة ٠‏ 


ولذلك بحسن أن يختار بعض هذه المدارس فى الاحياء الفقيرة وآن يتم 
العمل فيها بالتعاون مع المدرسين الموجودين قعلا فكى هذه المدارسسى ٠‏ وبهذا 
أيضا قان المدارس النموذجية لن تكون طرازا آخر من المدارس الخيالية التى 
لا يسهل تطبيق ما تقدمه من الطرق والحلول الا فيها ٠‏ 


وبهذه المناسية قان تسمية هذا النوع من المدارس باسسم التموذجية يخلع 
عليها نوعا من الازستقراطية ويجعل رجال المدارس الاخرى ينظرون اليها 
نظرة الطفل الى العملاق » وقد يعتريهم اليأس من محاراتها وانتهاج أسالييها+ء 
ولقد وضعت هذه التسمية آول الامر لغرض خاص هو اجتذاب التلاميذ اليهاء 
أما ولم يعد بعد مجال للتفور منها أو الاعراض عنها » فانه يحسن أن يعاد 
التفكير فى اختيار اسم أفضل لها + وقد يكون تسميتها بالمدارس التجريبية 
أفضل من تسميتها بالنموذجية ولكن الامر يحتاج الى روية وحسن اختيار ٠‏ 


© - ينبقى أن تعمل المدارس النموذجية على نشو نتائج دراسائها 


لكى تستفيد المدارس المعتادة من المدارس النموذجية لا بد أن تكون قادرة 


يدا 


على الوصول الى ما تقوم به المدارس النموذجية من الابحاث وما يجرى قيها 
من التجارب ٠‏ ومن العبث أن ننتظر من المدارس المعتادة أن تسعى بنفسها 
للحصول على نتائج هذه الدراسات ء وعلى ذلك فان مهمة المدارس التجريبية 
لا تنتهى عند مجرد اجراء التجارب والحصول على النتائج والواجب أن تعمل 
على نشر جميع ما تحصل علية فى صورة نشرات أو تقريرات وافية بحيث 
يستطيع أن يطلع عليها ويستفيد منها الاستاذ الذى يجرب والمدرس والناظر 
والمفتشس وكل راغب قى الاستفادة ٠‏ وقد آن الاوان لكى تفكر الهيئة المشرفة 
على هذه المدارس قى اصدار مجلة دورية تتضمن نتائج أعمالها وتدعو الى 
المبادىء التربوية السليمة ٠‏ وحتى يتم ذلك يكن الاستفادة من نشر نتائج 
الابحاث فى الصحف والجلات التربوية مثل الرائد وصحيفة التردية ٠‏ 


ومما يساعد على نشير الااراء الجديدة عقد مؤّرات ورحلقات دراسية وندوات 
مع المدرسين والنظار والمفتشين حتى يكونوا على بينة با يتم فى هذه المدارسس٠‏ 


؛ - ينبغى آن تعمل المدارس النموذجية على اعداد فئة من القادة والمدربين ٠‏ 


كثيرا ما يقضى مدرسو المدارس التموذجية ونظارها السئوات الطوال قيها 
دون أن يستفاد بخبرتهم فى نشر النظم والاساليب الجديدة فى المدارس 
الاخرى * قاذا نقل احدهم الى مدرسة أخرى معتادة فانه كثيرا ما يعود الى 
الاساليب القدمة ٠‏ ومن الواجب أن ينظر الى هؤلاء العاملين فى المدارس 
النموذجية على أنهم رواد أو مبشرون بالاساليب التى تدربوا عليها وعاشوا فى 
كتفها واتقتوها ٠‏ ومن الممكن أن يعتيروا « شميرة » للنهضية بالمدارس الاخرى 
وأن تبقى صلتهم دائمة بالهيثة الملشرفة على هذه المدارس ٠‏ 


ه - تدعيم الاشراف على المدارس النموذجية ٠‏ 


لعل آكثر ما 'ثمتاز بة المدارس الثموذجية هو الاشراف القنى عليها من 
فريق من المختصين الذين يلقى عليهم تبعة حل مشكلات التربية والنهوض 
بمستواها ٠‏ ولعل فيما ذكرناه من قبل ما يبين عظم التبعة الملقاة على كواهلهم 
فى هذا الصدد ٠‏ 


ومما يؤسف له أن المشرفين على مدارسنا التموذجية مثقلون بكثير من 
الاعمال الاخرى التى كثير! ما يعطونها الاسسبقية على عملية الاشراف ٠‏ وعلى 
ذلك فان كثيرا من المشرفين لايجدون لديهم الوقت الكافى لاداء الرسالة المنوطة 


لان 


بهم نحو هذم المدارس ,2 وكثيرا ما تقتصر أعمالهم فيها على تقديم التوجيهات 
للمدرسين 0 فهم بقومون فى هذه المدارس يعمل المفتشين ٠‏ 


واذا كانت المدارس النموذجية برغم ذلك ناجحة فان نجاحها لا يرجع الى 
امكانياتها ٠‏ ثم ان نجاح هذه المدارس لابد أن يقاس بمدى آدائها لرسالتها 
فى تقدم التوجية للمدارس الاخرى ء ولا يعتصر على محرد احراز النجاح 
المعتاد الذى تحرزه المدارس اأمعتادة ٠‏ 


وأقترح حلا لهذه المشكلة أن يعهد بالاشراف على كل مدرسة لاستاذ متفرغ 
أو شبه متفرغ على أن يعاونة هيثة من الاساتذة المختصين كل فى ناحية 
اختصاصه ٠‏ كما ينيغى أن تكون هنالك صلة دائة بين أعضاء الهيئة المشرفة 
على هذه المدارس لدراسة المشكلات القائمة والتعاون على حلها ٠‏ 


ونا 


التذكارات 3 
وقيمتها من النواحى التربوية والنفسسة 


للدكتور خختار حمزة 
المدير المساعد للمشروعات بوزارة التربية والتعليم 


لقد ازداد الوعى التربوى فى مدارسسنا فى السنتين الاخيرتين زيادة ملحوظة, 
فلم تعد المدرسة مكانا يلقن فيه التلاميذ المعلومات المجردة » والتى فى كثير 
من الخحالات ‏ لا تعنى شيئا بالنسبة الى عقولهم ونفوسهم ء بل أصبحت 
المدرسة نظاما يعمل على تنمية خبرات التلاميذث » وتنمية ميولهم » وتشجيعهم 
على التفكير المستقل + والتعاون على البحث والتنقيب ٠‏ وأدركت المدارس أن 
تحقيق مثل هذه الاعداف يتطلب الاتصال بالعالم الخارجى , فاتخذت الرحلات 
مكانا مرموقا * وتلك خطوة جريئة من المدارس تستحق كل اجلال واكيار 
وتشجيع ٠‏ وبقى أن تنظم الرحلات وتحاط بجميع المرغبات والمشوقات التى 
تجعل الفائدة منها أكبر وأعم » وحتى تصيح الرحلات بداية لنواح أخرى من 
النشاط العلمى والفنى والاجتماعى ٠‏ 


ومن بيبل ما ينبغي الاهتمام به فى هذا الصدد + التذكارات التى بعود بها 
التلاميذ من رحلاتهم مهما اختلفت صورها ٠‏ قالرحلة قد تتخذ صورة علمية 
أو قد تغلب عليها الصورة الترفيهية كالرحلات الى الحدائق والاماكن الخلوية 
والشواطىء وما اليها ٠‏ أما النوع الاول فيكون لزيارة بعض الاماكن الاثرية 
أو المصانع أو المؤسسات التجارية أو المنشثات الاجتماعية أو المتاحف أو 
غير ذلك ٠‏ 


وقى جميع هذه الجهات يجد التلاميذ أشياء تصلح لاخذها أو أخذ عينات 
منها كتذكارات للرحلة + أو بأخذون صورا أو رموزا أخرى تذكركقم بالمكان 
وما فيه + وما ارتبط به من ذكريات ٠‏ وهذه الاشياء بعضها موجودة فى البيئة 
بطبيعته » وبعضها مصتئوع لهذا الغرض ٠‏ ومن التذكارات الطبيعية القواقع 


( د ) من محاضرة ألقيت فى المؤتمر الاعلى الثانى جمعية بيوت الشسياب 
المصرية بدار جمعية الشبان المسلمين فى ؟؟1/ 1963/9 ٠‏ 


+ 


فى المناطق الساحلية . والطيور الغريبة التى تشجع على اصطيادها وتحنيطهاء 
والغراشات الزاهية الالوان والموجودة بكثرة فى الحقول والحدائق وتشجم 
على صيدها وتصييرها والرمال المختلفة الالوان الموجودة فى المناطق الحيلية 
وتشسجع على استغلالها فى تكوين الاشكال الزخرقية المختلفة ٠‏ وما الى ذلك ٠‏ 


آما التذكارات المصنوعة + فيقوم عادة بتجهيزها المصانع والمؤسسات 
التجارية » فهناك يحصل الزائرون عل هدايا متنوعة تستخدمها المصانم 
لغرض الاعلان والدعاية عن منتجاتها » أو قد توزع هدايا لا ترتبط بالمنتجات 
الخاصة باللصتع وانما هدايا عامة ٠‏ ويكتفى المصنع بأن ينقش اسمهة أو أسم 
منتحاتة عليها 2 ويستخدم لذلك الاقلام الرصاص وأقلام الجحير واللفكرات 
ونتائج التقويم والمراوج الورق وما الى ذلك , هذا علاوة على ما تصدره بعض 
الملؤسسات وبخاصة الاحتماعية منها . من كتيبات مصورة ء كتلك التى 
طبعت عن الوحدات المجمعة ودور الخدمة فى الريف ء وتلك التى طبعت عن 
مديرية التحرير ٠‏ 


وقى جميع الرحلات 3 أيا كانت أغراضها 0 يستطيع التلاميذ أن بعودوا 
بتوع آخر من التذكارات وهمى الصور «كارت يوستال» للاماكن الهامة وما فيها 
ومن فيها + وبيلاحظ أنه عند زيارة احدى المدن الهامة المملوءة بالمصانع أو 
المتاحف أو المؤسسات ,2 حيث تقدم كل من هذه الجهات التذكارات الخاصة 
بها , نحد علاوة على ذلك أن المدينة كلها كوحدة تهتم بالدعاية لنفسها ٠‏ وتقديم 
تذكارات عامة ٠‏ فلكل بلد أو مدينة بعض المبزات الخاصة التى يهمها أن 
تسجلها وتبرزها للزوار ٠‏ فتعمل مجاميع خاصة من « الكروت بوستال » 
وقد تكون فى صورة 0و0 سه66ه1.6 عتمعجنووعم ويكون بة عادة ست صور 
تمثل أهم المنشقات وأهم تواحى الحياةفى البلدة ء فنجد بها مثلا صور!ا! لاضي 
الميادين وأحمم الكبارى والمتاظر المحيطة والناقورات والتماثيل والمعابد والمعاهد 
والاسواق والاستعراضات القومية الهامة وما الى ذلك ٠‏ 


بعد ذا العرض السريع لانواع التذكارات يسهل علينا أن نتنياً بفوائدها 
الجمة والتى نستطيع أن نذكر بعضها على سسبيل المثال ٠‏ ولن أتعرض لفوائد 
التذكارات الطبيعية » أى الموجودة فى البيئة بطبيعتها ‏ لا لقلة أهحميتها, 
بل لان موضوع اللؤتمر هو ه صناعة التذكارات » قهدفنا اذن هو اثارة الوعى 
واثارة الاعتمام لصنع أكير عدد ممكنمن هذه التذكارات اذا اقتنعنا بقوائدهاء 


وانى أرى أن لها عظيم الفوائد اذا عنى بها من حيث التصميم والاخراج .2 
فتصميم التذكار يحتاج الى خطة لتبرز فكرة معينة ٠‏ وهذا يحتاج الى تعاون 
بين الكتيرين من أعحل البلدة أو القادة بالمديئة وأهل الفكر وأهل الفن + أما 


١ 


اخراجه وتنفيذه فيجب أن يكون بكيفية تجذب الزائرين للشراء والاقتناء » 
وتعود عليهم بالفائدة من كافة التواحى . ويخاصة من النواحى التربوية 
والنفسية 0 


قلو جاء طالب من الريف لزيارة معالم القاهرة وعاد ومعه مجموعة من 
الصور الائية مثلا : 


اصورة لتمثال رمسيس * 

وصورة لبعض النافورات الملونة ٠‏ 

وصورة لاحد الميادين الكبرىق ٠‏ 

ب وصورة لاحد الكبارى المضاءة بأنوار النيون * 
وصورة لكورنيش النيل ٠‏ 

وصورة لاستعراض الجيش والحرس الوط 
وصورة لاحدى حفلات أعياد الشباب ٠‏ 


لا شك أن هذا الطالب سيعود الى بلدثة مزودا يشىء كثيرمن الشعور بالعزة 
والكرامة » وبشىء كثير من الثقة ببلده والقائمين على أموره ٠‏ وبالتالى يشعر 
بشىء كبير من الثقة بالنفس وقوة العزيمة ٠‏ وهذا أجدى بكثير من درس أو 
مجموعة من الدروس تعطى بين جدران الفصل عن التربية الوطنية 
واختصاصات المحالس المختلفة وواحميات العمدة وما الى ذلك مما لا يهم الطالب 
قى شىء الا الحفظ للحصول على درجات فى الامتحان 0 وقد يحصل الطالب 
على أعلى درجة فى التربية الوطنية وهو أبعد ما يكون عن المواطن الصالح الذى 
يدرك حقائق الامور فى بلدته ويسهم بكل مافى وسعة لصالح أمته » فيستطيح 
أن يكون مرقوع الرأس دائًا ٠‏ 


وقى المناسبات الكبيرة + تعمل التذكارات لابراز فكرة خاصة » وتستغل 
فى ذلك جميع السلع الموجودة , ففى أثناء انعقاد الدورات الاوليفبية مثلا 
نجد جميع البضائمع الموجودة فى السوق عليها شارة الدورة الاوليمبية وهى 
الدوائر المتشابكة رمز الاتحاد والتعاون + نجد هذا فى المناديل و«الاشاريات» 
و « الكرافتات » والظفلروف واخطابات والطوابع والحقائب وميداليات سلاسل 
المفاتيح و « المطاوى » والاقلام وجميع الادوات الدراسية التى تقع فى أيدى 
التلاميف مما يوحى اليهم بأهمية النشاط الرياضى وأهمية الاتحاد والتعاون + 
ونحن فى مصر - والحمد لله : عندنا الان الكثير من المناسيات الكبرى التى 
نفخر بها فى أعياد التحرير وأعياد الشباب وأعياد الام ٠‏ ولكنا لانعير موضوع 
التذكارات فى هذه المناسبات 'الاهمية التى تستحقها ٠‏ 


و 


وقى غير المناسيات . نحجد تذكارات ثابتة لزيارة البلدة » قالزائر لاحدى 
المدن الاسكتلتدية متلا يجد الملابس الجاهزة وخاصة « الجونلات » بألوانها 
الأزركشة المعروقة وه البطاطين » المقسية مربعات بتفس الالوان * وعادة 
لا يخرج الزائر الاجتبى من ادنيرة مثلا دون الحصول على قطعة من الملامس 
الجاهزة أو القماششى الملون ٠‏ واذا لم يكن لدية متسع فى حقيبيته لذلك , قلا 
أقل من أن يدخل احدى حلات بيع السلع الصغيرة مثل جل ”طاتته؟اهه77؟*“ 
وهو من المحلات المنتشرة فى جميع أنحاء انجلترا واسكتلندا » ولكن محتويات 
السلع الموجودة قى فروع اسكتلئد! عليها الطابع الاسكتلندى وان كانت هى 
نفس الخامة الموجودة فى جميع الفروع الانجليزيةءفهذه الالوان الجميلة تجذب 
الزائرين للاقيال عليها واقتناء مجموعة منها لتذكرهم بتلك المدنية ٠مثل‏ هذه 
التذكارات تحقق أعدافا عدة » فهى تشبع فى الفرد حب التملك والاقتناء , 
والطالب يفتخر على زملائه بأن مجموعته أكبر من مجموعة أى واحد منهم 2 أو 
أن مجموعته بها أشياء فريدة لا تتوفر عند كثير من زملائه » ولهذا ينبغى أن 
تقنوع التذكارات بحيث تعطى مجالا للاختيار الواسيع ء فلا يكون الطالب 
أمام آمر واقع ويتحتم عليه شراء شىء بعينة ان أراد الاحتفاظ بتذكار للزيارة ٠‏ 
وعملية الاختيار والشعور بالفردية والاستقلال لا يقل أهمية عن اهتمامنا 
بتربية الروح الجماعية التى يكتسبها الطالب فى أثناء رحلته ٠‏ 


ولن أتحدث عن ضرورة دقة صنع هذه التذكارات بحيث تدعو الى تقدير 
الفن والذوق السليم ء فهذا له موضع آخر ٠‏ ولكن القطعة القئية لها فوائد 
آخرى غير التقدير الفنى » وهى أنها تشسجع على النظر اليها باهتمام وبحثها 
وبحث كل ما يختص بها ٠‏ فلو أن نموذجا صغيرا أو تمثالا صغيرا صنع بدقة 
ويباع فى منطقة الا'ثار فانه يشجع الطالب على أن يتخير له مكانا ممتازا فى 
حجرتةه ٠‏ وقد يدعوه ذلك للتفكير فى شخصية صاحب التمثال » وقد يببحث 
عنه فى المراجع التاريخية ويقراً عن مجهوداته وآثارها + والظروف التى 
أحاطت به و ٠-٠‏ و الخ ٠*٠‏ وبذلك تنتسع دائرة معلوماته ويتعود على القراءة 
والبحث بنفسة +٠‏ وهذه اللمادة لا شثنك أنها محيبة الى نفسه وتثبت فى ذهته ,2 
فهو الذى سعى اليها ٠‏ ولا أظن أنتى فى حاجة لان أوضح الفرق بين مثل هذا 
النشاط وحصص التاريخ العادية إلتى يتخذ فيها الطالب موقفا سلبيا ٠*٠‏ 
وننحصر مهمته فى مجرد الحفظ والاستذكار قبيل الامتحان بغرض التجاح فى 
مادة قد لا يفهمها وقد لا يخرج منها بشىء يستحق الذكر ٠‏ وواضح آن هذا 
موقف مختلف كل الاختلاف عن موقف الطالب الذى يسعى بنفسه لقزاءة 
تتجاوب مع نفسه وتتفاعل مع شخصيته » فيتوقف أثناءها عن القراءة بين كل 
حين وآخر ليتيصر فى معتى ما قرآه ويقلبه على جملة وجوه » ويفكر قيه مليا ٠‏ 
ومن هنا قد يخرج بعظة أو توجيه معين مما يحقز ممته' ٠‏ 


الف 


ومن المعلوم أن الطالب فى المرحلة الثانوية يتخنا له مثلا أعلى +* ووجود 
مثل هذه التذكارات فى بده سواء كانت تماثيل أو صورا أو صورا لتماثيل 
أآقيمت فى أكبر الميادين » ودراسة الطالب لشخصيات أصحابها قد تودى به 
الى أن يتخذ من أصحابها مثلا تحتذى , مما يحفز همته ويدفع به الى الامام : 


والتذكارات التى يهتم الطالب باقتنائها لابد وأن كلا منها يرتبيط قى ذهنه 
بارتباطات سعيدة » فهو لا يقبل على شراء شىء ما الا اذا كان فى حالة ارتياج 
نفسى 2 ؤيشعر بشىء من السعادة لحصوله على هذا التذكار ٠‏ واللعروف أن 
أوقات الرحلات والزيارات كلها مرح وسعادة ٠‏ 


وبعد عودة الطالب الى مقره » وبعد مرور يعض الوقت » سبيجد نفسه 
أحيانا فى حالة ضيق وملل » وقد يجد نفسة غير قادر على مواصلة الاستذكارء 
فيأخذ قسطا من الراحة * وفى هذه الفترةء لو أنه أتى بتذكاراتة ليقئب النظر 
فيها ٠‏ فانه يشعر بشىء كبير من الارتياح لانها ستثير فى ذهنه الذكريات 
المرتبيطة بها ٠‏ وذلك مما يخفف من حدة توتره + 


تلك فقط أمثلة لبعض قوائد التذكارات من التواحى التربوية والتفسية , 
ولعله اتضح أن قوائدها تتعدى التواحى العقلية المعرفية الى النواحى المزاجية 
أيضا ٠‏ خفى الوقت الذى نعمل فيه على انماء المعلومات والخيراتءفانها تساعد 
على حسن تكييف الشخص تكبيقا شاملا ٠‏ وذلك مما يحقق الهدف السامى 
من تربية أبنائنا ٠‏ 


ظح( 


وزارة التربية والتعليم 
مركر الوثائق والدراسات التربوية 


كشاف مجان 
بعناوين القالات وأاسماء كتابها 
التى نشرت فى صحيفة التربية فى السنوات العشر الاضية * 


١ 


آداب المهئة ‏ بقلم محمد على مصطفى 

س ” اع "ا (ابريل +66 )اص :ىلا 
آراء عابرة عن التعليم فى مصر بقلم بويد هنرى بود 

س اداع" ( فيراير ١9598‏ ) ص /ل١٠‏ 
آراء فى التربية الخلقية للاطفال ‏ بقلم محمد خيرى حربى 

س 5 ع 5 (مايو ١585‏ ) ص 4١0/8‏ 
آراء فى التربية لبعض قادة الفكر فى الهند 

سن 5 باع ؟ ( يناير 196٠‏ )ا ص 38١‏ 
آفة التعليم المركزية . بقلم يعقوب قام 

س اداع" (اكتوبر ١954‏ ) ص 1١01١5‏ 
ابراهيم امام ب تعليم اللغات الية 

سس 5 اع ١‏ ( توقمين ١566597‏ ) ص 55-535 
ابراهيم حافظ عبد الخليم ‏ الانجاهات النفسية فى التربية الجنسية 

سن لا اع" ( يتاير ١9660‏ ) ص 235-5395 
ابراهيم عصمت مطاوع ب دود التعليم الريفى فى المجتمع المصرى 

س ا لاناع ”7 ( ينايبر 8ه9١1‏ ) ص /57١1؟‏ 


عد )١(‏ المركز فى سبيل اعداد كشاف بالموضوعات التى نرت فى السئواته 
العشر الماضية أيضا ٠‏ 
(؟ لم نراع أداة التعريف ( ال ) فى ترتيب هذا الكشاف ٠‏ 
5) توجد احالات من الاا”سماء الشائعة الاستعمال الى الا"سماء الكاملة 
للأشخاص ٠‏ مثل : القوصى ٠‏ أنظر عبد العزين القوصى ٠‏ 
(5) المختصرات المستعملة هى : س - سنة » ص - صفحة , ع - عدد ٠‏ 


مع 


هدرسة العلمين الريفية 
س » دام 5 (يوليه ١96-‏ ) ص 11 كلا 
ادراهيم مدكور ‏ الريف العربى , حياته الروحية ومقوماتها 
وعلاقة ذلك بالتربية الاساسية 
س هوه عدد خاص ( ١96+‏ ) ص 5-519 ه 
آبو العباس ب أنظر أحمد أبو العياس 
أبو الفتوح رضوان ‏ التربية لتحقيق التعاون العالمى 
س 5 مداع (١‏ توقمير 19619 )اص اللا 
ب تطور التعليم الابتداثى فى مصر 
سٌ لا اع ” (مابو ١558‏ ) ص 2935 5 
ب نقرير عن زيارات كبعض المدارس الابتدائية ببئى سويف 
س 1 اع" (يثاير ١51604‏ ) ص 88/5 
- حولية الثقافة العربية » لساطع الحصرى ء التربية فى 
الشرق الاوسط العربى » لاثيوس والعقراوى » عرض 
ونقد 
س ه اع (١‏ نوقمير ١965‏ ) ص 5/ل90 
الدراسات الاجتماعية قى المدارس الثانوية 
س 5 اع؟ ( يتاير ؟95١‏ ) ص "”هاره 
العناصر الااساسية فى تدريس التاريخ 
س ااناع 5 (يولية ١980١‏ ) ص 15كلا 
الواد الاجتماعية فى المدرسة الابتداثية 
سالا ع# (ينتاير 1١508‏ ) ص 01-55 
وظيفة الواد الاجتماعية فى تربية الجيل 
سن #5 ع لا (أبريل 156٠‏ ) ص 7-16 
انجاه فى تدربس العلوم ‏ بقلم محمد صابر سليم 
س ه اع (١‏ توقمير ؟96١)‏ ص 58-+ه 
انجاهات الاصلاح الريفى فى بلاد الشرق العربى . بقلم مود توفيق حفناوى 
س ه ‏ عدد خاص ( *196 © ص لاك5؟١‏ 
انجاهات تجريبية قى التعليم الريفى - بقلم محمد الشبينى 
س ؟ اع # (مايو 1١561‏ )ع ص 5975١‏ 
انجاهات السياسة التعليمية الجديدة ب بقلم محمد خيرى حربى 
س 9 ع ١(نوقمير ١98551‏ ) ص ١١51‏ 
انجاهات فى التربية الحديثة - عرض ونقد ‏ بقلم محمد فؤاد جلال 
س "اع 5 (يولية 1١96٠‏ ) ص /ا1ه؟1؟ 


5١ 


اتجاهات فى التعليم الريفى والمهنى ‏ يقلم حسن مصطفى 
سس لا باع (١‏ نوقميبر 1١5605‏ ) ص 28-295 
الانجاعات النفسية فى التربية الجنسية ‏ بقلم ابراهيم حافظ عبد الخليم 
س لاما ع5 ( شاير ١958‏ ) ص 53-5395 
أثر البيئة فى الاضطرابات النفسية ‏ بقلم مصطفى فهمى 
س 2 ساع©» (يناير 15601 ) ص /07ال١٠2‏ 
أثر الشرق فى الغرب ء وآثر الغرب فى الشرق » من زاوية التربية 
لايجاد تفاهم عالمى ‏ بقلم سلامة حماد 
سس 8 اع ” ( مارس 1١5605‏ ) ص 59-5 
أثر المخيمات قى بناء الخلق ‏ بقلم مارى لافرتى كورتل 
س #9 اع 2 ( يولية ١905١‏ ) ص 5/1755" 
اجتماع اللجنة الدولية لتعليم الكباد 
س # اع ” (ابريل ١56٠‏ )ا ص 4356 
الاحصاء ومشكلات التربية والتعليم )١(‏ مشكلة كثرة تغيب المدرسات 
اعداد محمد فهمى أمين 
س 9 بع : (مايو لاه5١‏ ) ص ه5١7‏ 
أحمد أبو العباس . استخدام التقريب فى تدريس الرياضة 
س 8 تم ”# ( مارس 1١9635‏ ) ص 9 لي 
امتحانات الحساب 
س 51 لاع ة ( مايو 1١9562‏ ) ص 5/ا1 
امتحانات الهندسة النظرية 
سس 5 اع (١‏ نوقمير ١96١‏ ) ص لاكلاء 
تدريس الهندسة النظرية 
س 2 اع ”# (مارس ١9605‏ ) ص 2لا4/ا 
العلوم الرياضية ف المدرسة الادتدائية الراقية 
سن لانا ع ؟ ( يثاير ١956‏ ) ص لاه _اج 
.الصطلحات . الحسابية وتدريسها 
: سن 6ه ع ؛ (مايو 19653 ) ص +555 
-. المواد الاضافية فى التعليم الثانوى 
سس ا باع "9 ( مارس لاه9١‏ ) ص 5؟_/ا 
أحمد البدوى ‏ منهج الجغرافية والكتب الجديدة 
مس 6 اع (١‏ توقمبر 19808 ) ص 11م 
نظام النعليم فى العراق وتطوراته الاخيرة 
:0 سى لابلاع ١‏ ( توقمبر 5 )اص /8ل؟ > 
أحمد حسين ب الاصلاح الريفى ومكانة التربية الا"'ساسية قيه 
: شى هل عذد خاص ( 1907 ) ص 135ل 


ع 


يف 


تجد زكى محمد بحث قى العوامل التى تؤثر فى التحصيل المدرسى 
ا © ) ص 55-15 
أحمد عبد الرحمن العتر بالاشتراك مع سليمان عبد العالى . عوامل انقطاع 
التلاميذ عن مواصلة التعليم بالرحلة الابتدائية 
س ٠١‏ ع5 (مايو ١1508‏ ) ص ٠١‏ اه 
أجد محمود طنطاوى ‏ قن الناقشة 
س 5 دامع»؟ (يناير 150:5 ) ص 5561١‏ 
مساعمة التلاميذ فى الدرس 
س 5 اع (١‏ توقمير ١1180١‏ ) ص 8لا /٠١‏ 
ب مواجهة مشكلات التعليم 
س 1م 2 (مايو 1١9525‏ )ا ص له١‏ 
الناظر كقائد 
س / دن الور 00 
وساثل الايضاح 
س ا اع "ا ( أبريل ١50١‏ )ا ص ا +*8/ 
أجد اللهدى ب التربة الدينية فى الدرسة الاتداثية 
س لا اع ١‏ ( نوقمير ١985‏ ) ص 17لا 
الاختبار الشخصى فى اختيار الدرسين ‏ بقلم محمد خليفة بركات 
س 5 اع لا (مارس 19589 )ا ص 5/بئ65م/ 
اختباران موضوعيان فى الطبيعة والكيمياء للفرقة الاول الثانوية 
غلم فحوك ابر سلم 
س اسع * ( مارس /ا0 و ) ص ؟575-ه5ه 
اختيار التدريبس مهنة 
س ”ا اع ١‏ ( اكتوبر 1959 ) ص "هلاه 
اختار التلاميذ كختلف أنواع المدارس أو « التوجيه التعليمى » 
بقلم محمد خليفة يركات 
س لاب اع" (يثاير 19565 )ا ص 511١5‏ 
اختبار الطلاب للجامعات فى انجلترا 
س ا اع # ( يوليه ١50١‏ ) ص 55-150 
ادارة البحوث . أسباب سوه نتيجة امتحان الشهادة الثانوية العامة » 
تستة  ١9635-15656‏ اعداد محمد نسيم رأقفت 
س 5 بع ١‏ ( توقمير ١1965‏ ) ص 5# 945 
بحث فى آسباب غياب التلاميذ فى المدارس الثانوية 
فى الشهرين الاخيرين من السلة 
حولية الثقافة العربية » لساطع الخصرى + التربية فى 
سن 2.94 ا ع 5 (فايو /اه9١ا‏ غ ص ا 55 
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الادوات والاجهزة فى تدريس العلوم بقلم بوسف صلاح الدين قطب 
س © داع (١‏ توقمبر 1565١‏ ) ص 5535 11 
(دوارد لى ثورنديك (1/4194--19493) - بقلم عبد العزيز القوصى 
س لاباعخ ”# (ابريل ١56+‏ ) ص /ا51 ,ب ٠١٠١‏ 
الارشاد والتوجيه النفسى فى حالات ذوى المواهب من الاطفال 
بقلم محمد خيرى حربى 
س 8 اع (١‏ وقمير 1١960‏ ) ص 55 ب ١ه‏ 
أرقام تتكلم ‏ بقلم محمد خليفة بركات 
سس ٠١‏ سدعلا (مارس ١9608‏ )ا ص 5ه ب مه 
أآساليب التردية الحديثة فى المدرسة الابتداثية , 
عرض وترجمة ونقد - بقلم عبد العزيز عبد اللجيد 
س ١اداع؟‏ (أكتوس 1١958‏ ) ص 56م 95 
أساليب التوبية الخديثة فى مصر 
س ١اساع‏ ١(يونية ١95548‏ ) ص هلا كلا. 
الاساليب النمشلية فى تربية وعلاج ضعاف العقول 
بقلم صموئيل مغاريوس 
مس 8 ساع ؟ ( مارس 19631 ) ص 0ه لاه 
أسباب التآخر الدراسى وعلاجه ‏ بقلم محمد خليفة بركات 
س 8م اع ” ( مارس ١5653‏ ) ص لاا 7 »5:2 
أسباب سوه نتيجة امتحان الشهادة الثانوية العامة 
كسئة 15660 ب 1465 » اعداد محمد نسيم رافت 
س 5 خخ (١‏ توقمير )١528553‏ ص ااه ب 41 
أسباب غياب التلاميذ فى المدارس الثانوية 
أنظر بحث فى أسباب غياب التلاميذ فى المدارس 
الثائوية +.ء 


الاستاذ عامل 

س اناع؟ (يناير +٠96١ا)‏ ص ٠١5 1١"‏ 
استخدام التقريب فى تدريس الرياضة , بقلم أحمد آبو العباس 

سن 8م اع "© ( مارس ١3865‏ )ع ص 3295 ا اكور 
استخدام التمثيل فى العلاج النفسي (السيكودراما) - بقلم صموثيل مقاريوس 

س 8 باع ١‏ ( توقمير 15056 )ا ص 55 52 
استخدام السينما قى التعليم ‏ بقلم محمد قؤاد جلال 

س ا ناع"# ( فبراير 1559 )اص 25 لاه 
استعداد الطفل لتعلم القراءة , مظاهره ومقاييسه بقلم محمد قدرى لطفى 

س "سباع ١‏ (أكتور )١9598‏ ص لاه ؟39 
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استغلال المبل الى المع فى طريقة الكشروعات بقلم محمد واصف حمص 
س 5 لاع لا (مارسس ١95:9‏ )ا ص 91١-5١٠‏ 
استفتاء الاداريين ‏ بقلم محمد خليفة بركات 
س م اع 5 (مابيو 1965 )ا ص 5ه 35 
استقرار المدرسة الثانوية واستقلالها ‏ بقلم محمد قَوَاد جلال 
س #” اع 5# ( يوليه ١565-+‏ ) ص 41-١‏ 
أسرار الخبرة فى تدريس الفن ب بقلم محمود البسيونى 
س 8 ع ١‏ ( نوفمير ١9060‏ ) ص 9ه /ه 
أسس السمياسة التعليمية بين الماضى والخاضر - بقلم حسن مصطفى 
س 5 لاع؟ (يناير ١565‏ )ا ص "الا ب ١ق‏ 
اللاسس النفسية لتقدير الجمال ب بقلم محمد خليفة يركات 
س 9 اع ( يناير لا56١1‏ )ا ص ١لا‏ _ ثلا 
الاسلوب العمل فى تدريس التاريخ بالمدرسة الاعدادية 
بقلم مد واصف حمص 
س 8م اع ”# (مارس ١9655‏ ) ا ص "59 5١‏ 
إسماعيل محمود القبانى ‏ التربية الاساسية » فلسفتها وأهدافها 
س هب عدد خاص ( 1969 )اص ”57 2 591 
ب تقديم الصحيفة ( صحيفة التربية ) 
س اع (١‏ يونية ١95/‏ )ا ص 5١-1١‏ 
التوجيه العملى والاجتماعى للتعليم فى أمريكا رحاضرة» 
س الاع ١‏ (يونيه 1915 ) ص لال اع 
خطاب بناسبة افتتاح المركز الدولى للتربية الاساسية 
س ه _ عدد خاص ( ه9١‏ ) ص 1١-8‏ 2 
سن العاشرة 
س لا اع (١‏ نوقمبر 1١965‏ ) ض 23١١-1١‏ 
سمياسة التعليم الجديدة 
س 3 اع" ( مارس ١952‏ ) ص ١6:1١‏ 
س 5 ع5 (مايو 1١985‏ ) ص ١ه‏ الا 
أسئلة التاريخ فى امتخان الثقافة العامة بقلم عبد الحميد البطريق 
س ١ع"‏ (اكتوبر ١558‏ ) ص 5٠١‏ 45 
أشكال من المراهقة فى مصر ‏ بقلم صموئيل مقاريوس ١‏ 
سن 49 ع9 ( مارس ا58١‏ ) ص 11-0 
أصبحتا قديمتين 
س اداع" ” (فيبراير 1959 ) ص لاه 


اصلاح التعليم فى فرنسا ‏ بقلم هترى قالون | _ 

س ااع (١‏ يونية 1١158‏ )ا ص :5 ا 
الاصلاح الريفى ومكانة التربية الاساسية فيه بقلم أحمد حسين 

سا ه ‏ عدد خاص ( ١56595‏ )ا ص 553 اق 
اأصلاح نظم التعليم العام ب بقلم عبد الرازق السنهورى 

سس ١ا‏ اع (١‏ يونية 155/8 ) ص * لا 
اصلاح نظم التعليم فى تشسكوسلوفاكيا 

س الاع ”؟ ( فبراير ١9549‏ )اص 11١١-1١٠١‏ 
الاضطراب النفسى والعلاج النفسى والطب 

بقلم محمد عمات الدبن اسماعيل 

س 8 اع 5 (مايو 1961 ) ص 356 ٠١‏ 

أطفال بلا جذور 


الاطفال ال متخلفون 

س #» باع" ( يناير ١965+‏ )ا ص 5 485 
أطفال المدرسة الابتدائية يضعون كتيا 

سى #” لاع ١‏ (أكتوس ١9594‏ )اص 58 ام 
الاطفال يعلموننا ‏ بقلم عبد العليم ابراهيم 

سس لاباع5 ( يناير ١5686‏ )ا ص 9" ب لام 
اعادة النظر فى كتب التاريخ 
1 سس # اع 5 ( يولية ١960١‏ ) ص 29 
الاعباء التى نشآت عن قانون سئة ١9514‏ 

ْ س ١ا‏ اع 5 (يولية 1١559‏ ) ص /الا ‏ 85 

اعتمادات التعليم فى انجلترا 


سس لا اع 5 ( يولية 1١95١‏ ) ص ؟١٠‏ 


من لاع 5 ( يناير ١1966‏ ) ص 1ه 7# 


أعداء تطور الناهج 

سس 5 لاع" (مارس ١5865‏ )اص !ان 
اعداد الااباء تربية الابناء ‏ بقلم عبد العزيز القوصى 

س 5 باع ” (مارس 1555 )ا ص 5ه ره 
اعداد مدرسى العلوم . بقلم الامرداش عبد المجيد سرحان 

س ١‏ اع" (مارس ١5505‏ ) ص ه6”. لال 
اعداد المعلمين فى المانيا الغربية 

سن 9 اع 5 ( يناير ١901‏ ) ص 7٠‏ > 
اقليم شمال غرب افريقيا ‏ بقل عبد اللطيف فوؤاد ابراهيم 

س ا اع 5 (يولية 1١588١‏ )اص ١8م‏ 85 


اه 


السئا نحاول أن نعلم أكثر مما ينبغى ؟ 
س ا اع (يوليه 115٠‏ ) ص ١لا‏ الا 
أما من سبيل بين النظام الاالى والفوضى ؟ 
س 5 اع؟ ( يتاير ١96:5‏ ) ص 5١‏ 55 
الامتحان . بقلم محمد فوؤّاد جلال 
س ”ا اع5 (يولية 1١98١‏ )ا ص 59 ب 20 
امتحان الحساب ‏ بقلم أحمد أبو العباس 
س 5 اع 5 (مايو 4١565‏ ص 35 لو 
إمتحانات الشهادة الابتداثية فى اللغة العربية وأثرها فى طرق التدريس 
بقلم محمد أحمد المرشدى 
س اداع ١(يونية ١1954‏ ) ص ١ه‏ كه 
امتحانات الهندسة النظرية ‏ بقلم أحمد آبو العباس 
س 5 اع (١‏ نوفمبر ١960١‏ ) ص لا5 ؟١٠‏ 
أمريكى ينتقد التعليم فى بلاده 
س 6 اع (١‏ نوفمير ١961‏ ) ص ا١1-‏ ؟؟ 
الامعان فى التخصسص 
س ل« اع؟ ( يناير 196٠‏ ) ص لاه 5ه 
الانتقال الى التعليم الثانوى ‏ متى ؟ وعلى آى آساس ؟ والى أين ؟ 
بقلم عبد السيح داود 
س 8 اع "؟ ( يناير 1١516551‏ )ا ص 58 - 117 
الانتقال من دراسة الثقافة الى دراسة التربية 
س ١ا‏ داع (يولية ١559‏ ) ص 58 55 
أندية الشباب وقادتها ‏ بقلم رمزية الغريب 
س 5 اع (١‏ نوقمير )١180١‏ ص 2-58 ؟5 
أنصفوا المدرسين 
س ”ا اع”# (ابريل ١156+‏ ) ص 8590-593٠‏ 
أنظمة امتحان البكاكوريا بفرنسا 
س 8 ع 5 (مابو 1555 ) ص 35-81 
انشاء شعبة قومية للتربية والعلوم والثقاقة ( مرسوم » 
س #” ماع 5 ( يثاس 6٠‏ )اص ١٠١١1-؟١١‏ 
انشاء الفرقتين الخامسة والسادسة بالمكارس الاولبة ( قراد 
وزارى ومذكرة ايضاحية. ) 
س ؟# باع# (يناير -196) ص ٠١9-1١86‏ 


ان 


انى أكره القراءة ب بقلم محمد خيرى حربى 

س ه اع (١‏ توقمبر ١961:‏ ) ص ل/الا ب ٠م‏ 
أهداف التربية وأهداف المجتمع بقلم عبد العزيز القوصى 

س -٠اداع»‏ (يناير ١968‏ ) ص ١5 1١‏ 
أهداف التربية الفنية وأسس تطبيقها ‏ بقلم حمدى خميس 

س 9 دباع # (مايو لاه9١‏ ) ص 1١‏ / 
أهداف التعليع الائتدائى فى عهد الثورة ‏ بقلم عبد العزيز القوصى 

س 8 اع" (مارس ١19603‏ ) ص ١‏ الا 
أهداف التعليم الريفى + والوسائل التى يجب اتباعها لتحقيق هذه الاعهداف 

بقلم محمد قوّاد جلال 

سن # اج » ( يناير ١550١‏ ) ص ١351١١‏ 
أهدنف التعليم الفئى واتجاهاته . بقلم خليل كامل ابراهيم 

سنن 1١١‏ م#» ( يناير ١5048‏ ) ص 5/5959 
الاعداف القومية ورسالة المعلم . بقلم عبد العزيز القوصى 

س 9ع ١‏ ( لوقمير ١9653‏ ) ص5 لاه 
أهمية الاتجاه العلمى فى معاجة الشاكل الريفية ‏ بقلم عبد العزيز القوصى 

س ه ‏ عدت خاص ( ١9609‏ ) ص 5/ل3؟ 
أهمية التعليم فى اصلاح الجتمع الريفى فى البلاد العربية 

بقلم عباس مصطفى عمار 

س #ا اع #” ( يناير ١98١‏ )ا ص ١‏ ؟١‏ 
أول كتاب مضور فى تعليم اللغة . بقلم فتح الباب عبد الحليم 

س لاا باع (١‏ لوقمبر ١9605‏ )| ص 11-01 
ايزاكس > سوذان ‏ أنظر سنوزان ايزاكس 


ب 
9 


بحث فى أسباب غياب التلاميذ فى المدارس الثانوية فى الشهرين الاخيرين 
هن السئة . اعداد محمد نسيم رأفت وآخرون 

س 9 اع 5 (مايو لاه98١ا‏ ) ص ١8‏ 5 
بحث فى العوامل التى تؤثر فى التحصيل المدرسى ‏ اعداد أحمد زكى محمد 

ْ س » باع " ( يثاير )١96٠‏ ص 1959 
بحت فى الشكلات النفسية فى العمل الأدارى ‏ بقلم محمد خليفة بركات 
مص ماع 5 (مايو ١1655‏ ) ص لاه 7 ذه 
بحث مقارنة درجات اعمال السئة بدرجات. الامتحان التحريرى » بمدرستى 
الابراهيمية والسنية الثانويتين ‏ ب اعداد محمد خليفة بركات 

س 9 ع ؟ ( يثاير لا155 ) ص 9-545ه 


إن 


بدران - أنظر مصطفى كامل بدران 
بدور روسلو ‏ أنظر روسلو ٠‏ بدور 
برنامج التدريب فى الركز الدولى للتربية الاساسية فى العالم العربى 
بين ديسمبر ١909‏ وأكتوير 1504 
س ه ‏ عدد خاص ( ١96‏ غ) ص 1١5011860‏ 
بر نامج مدرسة حديثة 
س ## اع ١‏ (أكتوير 1١95٠‏ ) ص 5١0-5(‏ 
بريجز » توماس هثرى ‏ ما هى التربية ؟ 
: س ”اع ؟ (يتاير 1986٠‏ ) ص 51-54 
البسيوئى ‏ أنظر محمود البسيونى 
البطاقات المدرسية وتقدير التلاميت اعداد محمد خليفة بركات 
س 5 اع ١‏ ( نوقمير 1١967‏ )ا ص كلا١‏ 
البطاقات اللدرسية وكيف يستفاد منها ‏ بقلم اللعرداش عبد المجيد سرحان 
س ه ‏ ع (١‏ توقمير 1١586819‏ ) ص 1١1‏ ه؟ 
بعثاننا فى الخارج ‏ بقلم محمد سعيد قدرى 
س اداع # (أبريل ١195١‏ )ا ص 9 1١5‏ 
بعض حقائق عن التربية البدنية ‏ بقلم حسين رشدى عثمان 
س لا اع “ا (مارس ١5605‏ )ا ص 5ك5؟ 
بدعض مشكلات التلاميذ قى الدرسة بقلم محمد حسين الخزنجى 
س اداع“ (قبراير ١959‏ ) ص 4١-08‏ 
بعض مظاهر التضويه للتربية الحديثة 
س #" باع 5 ( نولية 6 ) ص 2١007‏ 
بعض نتائج الابحاث الحديثة فى الطالعة - لشوئل 
س ١‏ اع“ (قبراير 1555 ) ص 8١1-؟الا‏ 
بعض نتائج قياس الذكاء فى مدارس المرحلة الاولى ودلالتها التطبيقية 
بقلم مصطفى فهمى وصبرى جرجس 
سس لا اع ا (مايو ١9656‏ ) ص 01-56 
بم تمتاز المدرسة الجيدة 


س هداع (١‏ نوفمير 1١961!‏ ) ص :5ه 
بود » بويد هنرى . آواء عابرة عن التعليم فى مصر 

س ١ااع””‏ ( فبراير ١559‏ ) ص ٠١/6‏ 
بيران » دء ل+ . بين مبنى المدرسة وَاجْو المدرسى 

س لا _ ع ”” (مارس ١965‏ ) ص ١11١١‏ 
بين النفس والبدن ‏ بقلم عبد العزيز القوصى 

س ٠١‏ اع (مايو ١19058‏ )و ص ١١-1١‏ 


6 


البيئة امحلية كجزء أساسى فى المنهج المدرسى 
بقلم عبد اللطيف فَوَاد ابراهيم 
سن 9 ل اع؟ (يتاس لاه9١‏ )| ص "١1١5‏ 


ت 


التآخر الدراسى فى الرياضة . بقلم مختار حمزة 

س 5 باع ١‏ ( توقمير ١96١‏ ) ص *لا لال 
التآخر الدراسى لتلاميذ المدارس الثانوية فى مصر بقلم مختان حمزة 

س 8م اع 5 (مايو ١9501‏ )ا ص 955؟ 
التاريخ فى المدرسة الحديثة 

سن ااع” (قبراس ١555‏ ) ص الاللم/لا 


التاريخ والطفل ماذا يتعلم الاطفال ؟ 
س ”# اع ١‏ ( أكتوبر )١96-‏ ص 186 
كيف يتعلم الطفل ؟ 
س "ا ع" (يناير ١١6١‏ ) ص لا4ل١؟ة‏ 


تجربة التعليم بالسينما 

س0 »" اع ١‏ ( آأكتوبر ١559‏ ) ص الاا-ةل/ا 
نجربة الثمانى السنوات فى المدارس الامريكية 

بقلم عبد العزيز السيد ابراهيم 

سن اداع #*(قبراير 1١959‏ )اص ه50 و 
تجربة فى تدريس منهج البيئات للسنة الاولى الثانوية ‏ بقلم ثريا حبيب 

س لا اع لا (مارس ١5608‏ ) ص 535-5959 
تجربة فى تدريس اللغة العربية ‏ بقلم عبد اللطيف حمزه 

س » باع ١‏ ( أكتوبر 1559 ) ص +/ل5”ق/ 
تجربة فى تدريس منهج البرثات للسنة الاولى اتلثانوية ب بقلم ثريا حبيب 

س / اع ١‏ ( توقمير 1960 ) ص 04١1م‏ 
تجربة فى التعليم الجامعى 

س " اع 5 ( يولية ١66+‏ ) صن لالكل ٠١١‏ 
تجربة فى تعليم الفئون » الطريقة واخامة 


س ه باع ١‏ (لوقمبر )1١961:5‏ ص الم 


تجربة للعناية بالتربية الخلقية ببعض المدارس التجريبية بولاية كنتاكى 
بقلم محمد خيرى حربى 
س 5 اع 5 (هايو ١1١9685‏ ) ص ١١-15‏ 
تجربة المدارس الراقية . بقلم خليل كامل ابراهيم 
س ٠١‏ اخ (١‏ توقمير /ا965١‏ ) ص 52-55 
تجر بة اليو نسكو فى التعليم اللاساسى بالشرق الاوسط 
س ”ا باغ“ (ابريل 1580١‏ )اص 1355614 
التجريب الفنى فى التعليم الريفى - بقلم محمد الشسبيثى 
س ه باع ١‏ ( نوفمير ١94615‏ ) ص 1-58( 
التحايل لانجاح خئون الاطفال بقلم سعد الخادم 
س 8 دغ (١‏ توقمير ١968‏ ) ص 1375م 
التحفز العقلى عند الاطفال واستغلالة فى دراسة مشاكل الطبيعة 
بقلم عبد القادر غالى 
س اداع“ (فيبراير ١555‏ )اص ؟5ه1اه 
تحليل حالة تلميذ مشكل بمدرسة ثانوية ‏ بقلم عبد العزيز القوصى 
س لا ا غ5 ر يتاير 196١‏ ) ص 55-58 
تحليل مناهج الجغرافية الحالية باللدارس الثانوية فى اقليمى اجمهورية العربية 
التحدة ‏ بقلم عبد اللطيف فؤاد ابراهيم 
سن ٠١‏ اع ”# (مارس 19868 ) ص 58" 5١‏ 
تخطى الحنود الفاصلة 
س ”# ساع ١‏ ( اكتوبر 6 )ص الام 
تداعى المعائى فى خدمة معلم اللغة ‏ بقلم عبد الرءوف مخلوف 
س »اع ١‏ (أكتوبر ١959‏ ) ص 31811 
تدريس الجبر باكدارس الثانوية ‏ بقلم عبد العزيز السيد ابراهيم 
س # اع ؟ (ابريل -156) ص ١ه_لاه‏ 
تدريس العلوم بين الكتاب والمعمل ‏ بقلم الدمرداش عبد المجيد سرحان 
سس 5 اع ؟ ناير ١56:5‏ ) ص 71 
دريس اللغة الانجليزية كلغة أجنبية فى بعض بلاد غرب أوريا 
س 9 ماع ؟ (شاير لاه5١ا‏ ) ص 55536 
تدريس الهندسة النظرية ‏ بقلم أحمد أبو العباس 
س  #*‏ ع" ( مارس 6١‏ )ص ا 8م 
التذكارات وقيمتها من اللواحى التربوية والنفسية ‏ بقلم مختار حمزة 
س ٠١‏ ع5 (مايو ١588‏ )ا ص 9" 2*5 
التربية الاساسية » فلسفتها وأهدافها ب بقلم اسماعيل هحمود القبانى 
س ه- عدد خاص ( 9968 ) صن 59958 


ان 


التربية اللأساسية فى العالم العربى بقلم متى عقراوى 
س خا ا غع”» ( يناير 1١586١‏ ) ص 7١/ا؟‏ 
التربية بين القومية والعالمية ‏ بقلم محمد الهادى عفيفى 
س 8م ع5" ء ل ( يناير » مارس ١161‏ ) ص 
٠ولاة‏ . ص 5-0١‏ 
التربية الجمالية والتدوق الفنى فى تدريس العلوم ‏ بقلم محمد صابر سليم 
س 8 اع 5 (مايو ١965‏ ) ص 45-'اه 
التربية الحديثة ء ما ئها وما عليها 
س ” اع ١‏ (أكتوبر ١959‏ ) ص 5١-58‏ 
الترببة الدينية فى المدرسة الابتدائية ‏ بقلم أحمد اللهدى 
س لا باع (١‏ نوقمير ١565‏ ) ص "ملام 
التربية الدينية فى الرحلة الوق بقلم محمد قدرى لطفى ش 
س * داع” (مارس 9؟1560:9 ) ص 1-55 
تربية الذات بقلم مختار حمزة 
س 9 اع ١‏ ( نوقمير ١9653‏ ) ص 5971 
التربية عدو الاستعمار 
س 9 ع ١‏ ( لوقمير ١965‏ ) ص ١‏ 
التربية الفنية فى حلقة اليونسكو ‏ بقلم محمود البسيونى 
س 5 لاع ١‏ ( لوقمير 1١560١‏ ) ص 3185 
الترسة الفنية وصلتها باكواد العملية ‏ بقلم سعد الخادم 
س لا اع 2 (مايو ١968‏ ) ص 5للاهه 
التربية الفنية وعلاقتها بالتربية الااساسية - بقلم محمد الشبيتى 
س 5 ع 2 (مايو ١565‏ ) ص 59529 2 
التربية فى الشرق الاأوسط العربى , غرض ونقد ‏ بقلم أبو الفتوح رضوان 
س ه اع (١‏ نوقمبر ١58:9‏ ) ص 40/44 
التربية فى معسكر « الرواد » 
س " اع ١‏ ( أكتوير 196٠‏ ) ص 5*5 
التربية القومية والنشاط ال مدرسى بقلم يعقوب قام 
س ؟» ل ع ( يتاير ١56٠-٠‏ ) ص 55-1٠‏ 
التربية تتحقيق التعاون العالمى 
بقلم عبد اللطيف فؤاد ابراهيم وأبو الفتوح رضوان 
س 5 اع ١‏ ( نوقمير 1١56509‏ ) ص ١٠لا/ا‏ 
التربية والتحول الاجتماعى ‏ محاضرة ججورج جرين 
ب اسن .اج 5 ( يوليه ١980١‏ ) ص لا؟2؟ 


لاه 


التربية والصحة النفسية ‏ اعداد اليونسكو 
س 8 ساع ؟ ( يناير 1553 ) ص 75١‏ 
تزويد مكتبات المدارس بالكتب 
س ١ساع؟‏ ( أكتوير ١958‏ ) ص ٠١51١١١‏ 
تشريعات التعليم اجديدة 
ساع (١‏ يونية 1915/4 ) ص ١١١-948‏ 


تضامن المدرسة واللجتمع ‏ بقلم محمد صابر سليم 

س 5 باع (١‏ توقمير )١561١‏ ص 5/855 
تطبيق بعض الااساليب الحديثة بمدرسة عادية ب بقلم صلاح الدين جنينه 

س ”ا لاع 2 (يولية ١580١‏ ) ص 45356٠‏ 
تطور الاتجاهات فوضع المناهجالنراسية . بقلىم الدسمرداش عبدالجيد سرحان 

س لا باغ 5 (يولية +1565 ) ص 1001 
التطور الاحتماعى والاقتصادى والثفسى وآثره فى نمو القرية المصرية ونضجها 

الاجتماعى . بقلم محمد خيرى حربى 

س لا ع ا (مايو 1966 ) ص ا5-اه 
تطور التعليع الانتدائى قى مصر ‏ بقلم أبو الفتوح رضوان 

س لا اع لا (مايو 15056 ) ص 51575 
تطور الخبرة اليدوية قى رسوم الاطفال .. بقلم سعد الخادم 

س 5 ع لا ( مارس 151505 ) ص /لا _/ا/ 
التطورات الاجتماعية تتحدى المدرسة 

س 5 اع ” (مارس ١50695‏ ) ص 550.1١8‏ 
التطورات الاخيرة فى التعليم بانجلترة » منشة قانون سلة 1355 

مس ١ااع5(يوليه ١9559‏ ) ص 51/55 
تطورات التعليم الفرنسى فى عام 

س ”» ا ع» (يتاير 1١56٠‏ )ا ص 15 هلا 
التعاون فى النحاح 

اخ (١‏ نوفمير 1١9615‏ ) ص +5 552 

التعلم والطمانيئة ‏ بقلم كاركتون واشبرن 

س ” اع ١‏ (اكتوبر ١929‏ ) ص * 8 
التعليم الاجبارى فى الوّتمّر الدولي السابع عشر للتعليم العام 

س 2 داع (١‏ نوقمير )١56١‏ ص 59 0 2*٠‏ 
التعليم الاجبارى واطالة مدته 

مس 5 اع؟ (يتاير ١9819‏ )ا ص 1١‏ ؟١‏ 
لتليع الأساتق في مدارس المرحلة الاولى ‏ بقلم محمد الشبيئنى 

س6 باع 5 ( ينايبر 1155 ) ص 5ه مره 


مه 


التعليم الفنى قى الاتحاد السوفيتى ‏ بقلم *١‏ ف* شالين 
وترجمة السيد محمد العزاوى 
سس ٠ا‏ اع :5 (مايو 1568 )ا ص 51١‏ 55 
التعليم فى انجلترا ‏ أنظر نظام التعليم فى انجلترا 
التعليم قى العالم العربى . بقلم محمود مهدى استانبول 
سس لا باع 5 (يوليه 1956١‏ )ا ص 3١-053١‏ 
تعليم « الكاتب » قى مصر القديعة 
سن لا اع 5 ( يوليه 54١‏ ) ص لاا ١8‏ 
تعليم اللغات الحية . بقلم ابراهيم امام 
س 5 اع ١‏ ( نوقمير ١9617‏ ) ص ؟5 اه 
التعليم المهنى والتكميل باحدى الولايات الامريكية ‏ بقلم وليم قف+ راش 
سس 2 اع # (مايو؟5655١)‏ ص 5٠١‏ --1؟ 
التعليم المهنى والوعى الاجتماعى بقلم عبد العزيز القوصى 
سن ٠١‏ بداع# (يتاير 1١968‏ ) ص 5؟  5١‏ 
تقدير السرس وتقدير كفاءته ‏ ب بقلم مختار حمزة 
سس 9 اع ا (مارس ا55١‏ ) ص 8؟  5١‏ 
تقديم الصحيفة ( صحيفة التربية  )‏ بقلم اسماعيل محمود القبانى 
سس اداع ١(يونيه ١958‏ )ا ص "1١‏ 
تقديم موضوع اكناهج وكيف تحقق السياسة التعثيمية الجديدة 
بقلم يوسف صلاح الدين قطب 
س 5 اع؟ ( يناير ١185‏ )ا ص 5١‏ ؟5 
تقرير عن تطود التعليم فى مصر عام 61 للب بقلم السيد يوسف 
س م اع (١‏ نوقمير ١988‏ ) ص ١9 1١‏ 
تقرير عن التطورات التعليمية فى العام الدراسى ١955/1954‏ 
س # اع ١(اكتوبر ١559‏ ) ص "5م ؟1 
تقرير عن زيارات لبعض المدارس الابتدائية ببئى سويف 
بقلم أبو الفتوح رضوان وآخرون 
س 3 اع؟ (يناير ١985‏ ) ص 85 - // 
تقرير عن المؤتمر الثقافى العربى الثالث 
س ١٠اع؟‏ (يناير ١558‏ ) ص 15 كا 
التقرير النهائى ء خلقة دراسات التربية من أجل التفاهم بين الا'مم العاملة 
للعداثة والسالام ٠٠+‏ 
سن 8 اع ١‏ ( لوقمبر ١9650‏ ) ص ٠١١ 59٠60‏ 
تقويم رسوم الااطفال ‏ بقلم سعد الخادم 
س ه اع (١‏ نوقمير 1١9655‏ ) ص 9١‏ 42 


9ه 


تقويم عمل المدرس - بقلع محمد خليفة بركات 

سس 8 باع ؟ ( يناير 1965 ) ص 25١0-8‏ 
تلاميذ الفصل فى الزرعة ‏ بقلم محمد خليفة بركات 

س ماع 5 (مايو 198595 ) ص 58 ب 95 
التلقائية فى فن الكبار ب بقلم تطفى محمود زكى 

س 5 ساع 5 (مايو ١9615‏ ) ص ها1 05م 
التمثيل فى الدرسة 

س مااع" (ابريل )١90١‏ ص 355 الا 
تحضية أوقات الفراغ ‏ دراسة احصائية فى مدارس الاسكندرية الثانوية 

بقلم صموثيل مغاريوس | 

س لا ع لا (مارس )١9168‏ ص 1١1]‏ 55 
جهيه ( توضح معتى التربية ) 

س اناع 5 (يولية ١1559‏ ) ص 5" 7 59 


تنظيم التفتيش الفنى بالتعليم العام 

س الداع ؟ (اكتوير )١958‏ ص 95 ٠١5‏ 
التنظيم الخديد للتعليم 

س ١اداع©*(فبراير ١9559‏ ) ص 2 لا 
تنلع غدرمق ديد 


س ١‏ داغ”# ( فيراير ١959‏ ) ص ١ه‏ - 51 
التوجيه الاجتماعى للمناعج ‏ بقلم يوسف صلاح الدين قطب 
س 5 باع اء. 2 ( مارس , مأيو 1١585‏ ) 
ص 8 5860 , ص لا ٠/5‏ 
التوجيه التعليمى - محاضرة تعبد العزيز القوصى 
س لااع 5 (مايو 19566 ) ص ١ق‏ 
التوجيه التعليمى والهئى فى التعليم الزراعى ‏ بقلم محمد خليفة بركات 
س 9 داع (١‏ توقمبير 1961 ) ص ١١‏ ب ١؟‏ 
التوجيه العملى والاجتماعى للتعليم فى أمريكا 
محاضرة لاسماعيل محمود القبانى 
س اع ١(يونية‏ 1958 ) ص لا 7 295 
توجبه الفنى فى المدرسة الابتداثية « رأى فى التفئيش » 
بقلم محمد خيرى حربى 
س م اع ؟ ( يناير 1505 )ا ص ١‏ الا 
التوجيهات العامة التى وضعت مناهج المرحلة الكنوسطة على آساسها 
س ” اع ١‏ (اكتوبر ١959‏ ) ص 98 ٠٠١‏ 


4٠ 


تنوجيهات للجان وضع الكناهج ١‏ 
س 5 اع؟ (يتاير ١9605‏ )ا ص 15 ٠١‏ 
توجيهات أوّلفى الكتب المدرسية 

س “* باع ١‏ (اكتوبير ١5594‏ )ا ص 15١-1١١5‏ 
توصبات حلقة اعداد المعلم العربي فى مراحل التعليم العام 

بيروت + أغسطس /اه5١‏ 

سن ١٠اساع‏ ١(نوقمير‏ لا96١‏ ) ص 5لا 7ب /٠١‏ 
التوصيات العامة النهائية مور التعليم الفنى والمهنى للدول العربية 

سن ٠١‏ اخ ؟(يتاير ١5868‏ ) ص لاه س 5353 
توصيات مؤققر التعليم الالزامى الجانى للدول العربية 

س لاساع © ( يناير ١565‏ ) ص 9431-1١‏ 
د توضيح معنى التربية » 

س الع 5 (يوليه 1١959‏ ) ص "ا 51 
توماس هنرى يبريجز - أنظر بريجز ء توماس هنرى 
توماس هويكئز ‏ أنظر مويكنز , ل ٠‏ توماس 
تيلورءجون د ٠‏ كلمة له بمناسبة افتتاح المركز الدولى للتربية الاساسية٠ ٠‏ 

س ه ‏ عدد خاص ( ١95695‏ ) ص /ا١  1١9‏ 


ث 


ثريا حبيب ‏ نجربة فى تدريس التربية الوطنية 

سمس لابلاع ا (مارس ١566‏ )ا ص 5959 5230 

تجربة فى تدريس منهج الكبيئات للسنة الاولى الثانوية 

س 8 باع ١‏ ( توقمير ١566‏ ) ص 5/ا ‏ ١ق‏ 
الثقافة ‏ جوهرها وخصائصها 

س اناع 5 (يوليه ١1959‏ ) ص 7٠١‏ /137؟ 
الثقافة الفنية والتقاليد الاجتماعية ‏ بقلم سعد الخادم 

س 5 اع ١‏ ( لوقمير 1565 ) ص لال 5/ 
ثلاثة كتب فى التربية للسير رتشرد لفنجسون - بقلم محمد شفيق غربال 

س ١ااع؟‏ (اكتوبر ١955/8‏ )ا ص 86 9/ 


3 


جربسون كيرك ‏ أنظر كيرك + جويسون 
جرين ء جورج - التربية والتحول الاجتماعى 
س ا اع 5 (يولية ١560١‏ ) ص لاا ب ع5 


3 


مشكلة الطر بقة 
س ”ا اع” رابريل 1١9601‏ ) ص 5ه 11 
الجستالت وتدريس الجغرافيا الاقليمية ‏ بقلم نجبب يوسف بدوى 
س #" اع ١‏ (اكتوبر ١559‏ ) ص 5*٠‏ 50 
الجغرافية فى المدرسة الثانوية ‏ بقلم رمزية الغريب 
س ”ا اع 96 ( يناير » ابريل ١586١‏ ) 
ص هلا 4١‏ ,ص 655 6ه 
جمال خشسبة . نظام التعليم فى انجلترا 
س 8م اع #2١‏ ء 5 (لوقمير ١9086‏ ء مارس, 
مابو65 )ص ف8ه_الاء ص ١لسااكتء‏ صلم/اهةم 
جمع الاازهار 
سس هداع 5 (مايو ١9169‏ ) ض 2595 ٠ه‏ 
جمعيات التعاون فى المدارس الفرنسية ‏ بقلم موريس كولومبان 
اع 5 (مايو 9؟ه؟19) صى 837# 295 
الجهاز الادارى لوزارة التربية فى فرنسا 
8 سٌ لم اع ؟ (يناير 1١96553‏ ) ص 6»1 
جهود طاغور فى التريبة 
ع كت لظيو كن او 0 
جواير » سير موريس - السياسة التعليمية فى الهند 
س ؟ ع 3 ( ابريل ١‏ ) ص 5١ 1١١‏ 
حورج جربن ‏ آنظر جرين » جورج 
جون د ٠‏ ثيلوو ‏ أنظر تيلور » جون د ٠‏ 
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حاجات الاطفال اي واد ايزاكس 
000 سه لادعخ 5 (يولية.+15165١)‏ ص ١2-٠‏ 
حاحة الاطفال / الاساسية ‏ بقلم سوزان ابزاكس 
١‏ : دس "ا اع "”؟ (رابريل ١965٠‏ ) ص 16؟' ‏ ؟؟ 
مندية ول التربية البعية._. 
00 اع (١‏ نوقمير ١965‏ ) ص 5315 550 
خبيب جورجى 1 رققى فى انشاء نر المدرسية الجديدة 
س ١اداع؟‏ (اكتوبر ١95/8‏ )و ص ١ه‏ اه 
حريل - أنظر عبد السميع حريى 70 


0-3 


15 


الخركة التعليمية فى فصر 
سن اداع 5١‏ (يونيهء اكتوبر ١95/8‏ ) 
ص ١55-948‏ 2ص ١٠١5-5960‏ ءاس الداع ؟ 
( يناير ١56٠‏ )ا ص ١١١1١٠١5١‏ 
الخركة التعليمية فى مصر واخارج 
س اماع" (فقيراير ١919‏ )اص 46م ١ؤلء‏ 
س # اع ١‏ (اكتوبر 1١959‏ ) ص "م 0 4؟و 
حسن رشاد . المكتنات الدرسية 
سن 7# ام » (يناير 1١956٠‏ ) ص 55 944 
الوظيفة التربوية للمكتبات المدرسية 
س هماع 5 (مايو 196) ا ص ١ه‏ وم 
حسن الساعاتى ‏ الخدمة الاجتماعية المدرسية 
س "ا باع # ( يناير ١96+‏ ) ص ها لا 
حسن مصطفى ‏ انجاهات فى التعليم الريفى والهلى 
س لاساع ١‏ ( نوقصير ١9685‏ )ا ص 89# 5/2 
آأسس السياسة التعليمية بين الاضى والخحاضر 
س ا اع" (يتاير 965١1)*ص‏ ]6لا ب وق 
الستويات والوسائل التعليمية فى الدارس الثانوية 
الفنية ومدارس المعلمين العامة 
سن لا اع #؟ (مارس ١9680‏ ) ص 4لا ب ه/ 
حسين رشدى عثمان ‏ بعض حقائق عن التربية البدئية 
س لا اع 5 ( مارس ١9568‏ ) ص 91 ب 0ه 
حسين المخزننجى ب أنظر محمد حسين المخز نجى 
الحفلات الكدرسية ودلالتها ‏ بقلم محمد سعيد قدرى 
س لاساع 5 (يوليه 196١‏ )ا ص 5ه ذه 
حفئاوى ‏ أنظر محمود توفيق حفتاوى 
حقائق عن التعليم الثانوى فى اسبانيا ‏ مركز الوثائق التربوية 
س لاع ؟ ( يتاير 1668 ) ص ل1ا5 ب 8د 
حكم التجربة بين الطرق الفاعلية والطرق الشكلية 
سس 5 ماع » ( يناير 19601 ) ص ٠١‏ ب ١8‏ 
حلقات الدراسة للمدرسين الذين قى الخدمة بقلم سامى ابراهيم 
ص ١‏ ع 2 (مايو ١965‏ ) ص 1ه عل 
حلقة اعداد المعلم العربى فى مراحل التعليم العام بيروت + أغسطس ههه 
التوصيات << . 


س *ا اع (١‏ نوقمير ١9681‏ ) ص علا ب ٠م‏ 


ذا 


حلقة دراسات التربية من أجل التفاهم بين الا'مم العاملة كلعداثة والسلام س 
التقرير النهاثى 
س ملاع ١(نوفمير ١56065‏ ) ص ٠١١ 5٠+‏ 
حليم ابراهيم جريس - محاولة قى دريس الجغرافيا 
س ١ع‏ ؟ (اكتوبر )١958‏ ص 608 1١‏ 
ب تصيب الجْغرافيا قى معسكر دراسى 
مس لاا باع» (يناير ١16٠‏ )ا ص 14 -1/ 
جدى خميس - أهداف التربية اقفئية وأسس تطبيقها 
س 9 ع :5 (مايو لا56١‏ )ا ص 86-1١‏ 
مص - أنظر محمد واصف مص 
حول « رأى فى نشر التعليم » 
س ١ع‏ " (اكتوبير ١958‏ ) ص *#لا 785 
حول قرارات مؤقّر التعليم العام عن التعليم الاجبارى واطالة مدته 
بقلم محمد فريد آبو حديد 
س 5 اع ا (مارس ١96:5‏ )و ص ١١1١‏ 
حولية الثقافة العربية ‏ تآليف ساطع الحصرى ‏ عرض ونقد 
بقلم أبو الفتوح رضوان 
سن ه اع ١(توقمير )١51605‏ ص 38*85 
الحياة الاجتماعية والنشاط الخر .. بقلم محمد حامد 
س5 ع ١‏ (نوقمير 19617 ) ص كاه ب 05 


٠. 


3 


الخرة المدرسية وآثارها فى شخصية الانسان وسلوكه 
بقلم الدمرداش عبد المجيد سرحان 

س 8 - ع : (ماآيو 1565 )ا ص ١7‏ 514 
خداع النفس ب بقلم عبد العزيز القوصى 

س ماع : (مايو ١51653‏ )اص ١-1١‏ 
الخدمات النفسية للاطفال 

س 4 اع (١‏ نوقمير )١1960١‏ ص51 50م 
الخدمة الاجتماعية الدرسية ‏ بقلم حسن الساعاتى 

سن 5 اع ؟ (يناير )١16٠‏ ص دلا 1/8 
مش اط بالحعييا ظ 
خصائص التلاميذ فى مراحل التعليم المختلفة ‏ بقلم عبد العزيز القوصى 

١! ١5ص‎ 2١1985 توقمير‎ (١ س لالاع‎ 


31 


خطاب عطية ‏ مدارس المعلمين الريفية ومئاهجها 

س 5 اع (مايو ١965‏ ) ص 55 ده 
خطب الاامة فى زعيمها 

س الاع”# (فبراير ١9559‏ )ا ص 1١‏ * 
خطط الدراسة الجديدة بالتعليم الثانوى 

س اداع 9 (فيراير ١959‏ ) ص 895 15 
الخطة فى تعليم الفن ‏ بقلم محمود البسيونى 

س 5 مع (١‏ نوفمير ١١9609‏ )ا ص 5٠‏ 6؟ 
خطة الدراسة بالتعليم الثانوى 

س # ماع ١‏ (اكتوبر 1١9549‏ ) ص 55 /7ا١3‏ 
خليفة بركات ‏ أنظر محمد خليفة بركات 
خليل السيد ‏ نادى مدرسى 

س ١‏ داع» (اكتوير )١558‏ ص "كه 5ه 
خليل كامل ابراهيم ‏ أهداف التعليم الفنى واتجاهاته 

سن ٠١‏ داع”» (ياير )١95/‏ ص ؟ة 5/0 

تجربة المدارس الراقية 

سن ١٠اساع (١‏ توقمبر لا960١1)‏ ص 55 5ه 

خيرى حربى - أنظر محمد خيرى حربى 


ل 


الدراسات الاجتماعية فى اللمدارس الثانوية . بقلم أبو الفتوح رضوان 
س 5 اع 5 ( يتاير 1١19617‏ ) ص 5؟ 5 /ه 
دراسات فى التعليم الاجبارى ومراكز البحث والوثائق التربوية س 
بقلم محمد خيرى حربى * 
س ٠١‏ اع © (مارس 8ه95١1)‏ ص 5ه 31 
الدراسات امحلية فى مدارس المدن 
س "ا اع لا رابريل 1١958١‏ ) ص 85 /8ى 
الدراسة بطريقة الجماعات ‏ بقلم محمد حمال صقر ش 
س لا اع "؟ (مايو 1١566‏ )ا ص 5 5؟ 
دراسة بعض الحالات الفردية لتلاميد متآخرين فى التحصيل الدراسى 
بقلى مختار حمزة . 
س 2 اع ؟ ( ينئاير ١96815‏ )ا ص ١م‏ +8 
دراسة الفن فى مدرسة ثلبئات 
س اناغ 5 ( يناير 1١565١‏ ) ص الا دلا 
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الدرجات اكدرسية وهل ينبغى الغاؤها 
س ١ا‏ اع ؟ (آكتوبر ١9258‏ ) ص 35-53١‏ 
الدرس . بقلم محمد فؤاد جلال 
س ١سا‏ ع؟ (اكتوبر ه90١‏ ) ص 1١8‏ *؟5 
درهم تشجيع أجدى من قنطار تصحيح 
س 5 اع" ” ( مارس 19869 ) ص 41-9784 
دروثى وليمز م أنظر وليمز » دروثى 
دروس ف التعبير فى اللدرسة الابتداثية ‏ بقلم محمد قدرى تطفى 
س ## اع" (رابريل )١198١‏ ص #954 5١‏ 
الدفاع المدنى كوسيلة من وسائل التعبئة القومية 
س ٠١‏ اع (١‏ توقمير لإه9١‏ ) ص 515 7 554 
الدمرداش عبد المجيد سرحان ‏ اعداد مدرسى العلوم 
س 5 ل غ لا ( مارس 1965 ) ص 85860 /الا 
البطاقات المدرسية وكيف يستفاد منها 
س ه اع ١‏ ( نوقمير ١9619‏ ) ص ١3‏ 5؟ 
تدريس العلوم بين الكتاب والمعمل 
س 5 اع ؟ ( يناير 19637 ) ص 7٠‏ كلا 
نطور الانجاهات فى وضع المناهج الدراسية 
س 5 اع 5 ( يولية 198٠‏ ) ص لاه 18 
الخبرة المدرسية وآثارها فى شخصية الانسان وسلوكه 
س 8 اع 5 (مايو 19653) ص !ا١1‏ 5؟ 
الرحلات والجولات فى 'تدريس العلوم 
س لا اع (١‏ توفمبر ١905‏ )ا ص ه90" 5غ 
الشعور السلبى فى نفوس التلاميذ 
س ”اع 5 (يولية ١965١‏ ) ص 8 ١7١‏ 
العلوم العامة قى المدرسة الثانوية 
س # داع# (يناير ١980١‏ ) ص له ب 5" 
اللدرسة اللموذحية ووسالتها 
س ٠١‏ اع 5 (مايو ه9١‏ ) ص 55 58 
ال مدرسة فى مجتمع ديمقراطى 
س 5 باع 5 (هايو 19519 ) ص لإا ب 9 
مسسئّولية المادرسة الابتدائية فى الوقت الحاضر 
س لا اع “ا (مارس )١9586068‏ ص ه50 5١‏ 
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ب النامج الدراسية بين التنظيم المنطقى والتنظيم 
السيكولوجى 


س ماع( يناير ١965‏ ) ص ** 5١‏ 
ميول الاطفال وكيف تستفيد من دراستها 
س لا اع ١(اكتوسض ١559‏ ) ص 5؟ +5 
وضع مناهج العلوم كلمدارس الاعدادية والثانوية 
س 4 ع (١‏ نوقمير ١9655‏ ) ص 5١‏ -م؟ 
دور التعليم الريفى فى الجتمع المصرى ‏ بقلم ابراهيم عصمت مطاوع 
سس لاساع ؟ ( يناير 1968 ) ص /ا؟ا ‏ ام 
دود العلم فى الميدانين الرياضى والاجتماعى ‏ بقلم محمد خيرى حربى 
س 8 اع 5 (مايو ١19653‏ )ا ص ١5 1١١‏ 
دور الكتبة المدرسية فى المنهج الدرسى ‏ بقلم عبد اللطيف قواد ابراهيم 
س 8م داع؟ (يثاير ١1681‏ ) ص :5 55 
دود النقابات الصناعية والجمعيات التعاونية فى تعليم العمال ‏ 
بقلم ج ٠‏ د ٠‏ ى + كول 


سس 1 اعم (١‏ توقمير ١95659‏ ) ص /م ‏ ه4 


ذَ 


ذكرى مؤّسس النهضة التعليمية 
س ” ع ١‏ ( اكتوبر ١959‏ )ا ص ١‏ - بآ 


2 


راسن , وليم ف٠‏ . التعليم المهنى والتكميلى باحدى الولايات الامريكية 

س : لاع 5 (مايو 5:ه98١)‏ ص 5١‏ ب 
رالف ه ٠‏ كروى أنظر كرولى ء رالفاى 
راى التلاميذ فى مدرسهم . بقلم محمد خيرى حربى 

س 5 باع 5 (هايو /ا6565١)‏ ص 9 - /إ١ا‏ 
رأى فى انشاء المبانى المدرسية الجديدة ‏ بقلم حبيب جورجى 

سس اناع ؟ ( أكتوبر ١958‏ )اص 60١‏ له 
دأى فى التربية الدينية ‏ بقلم محمد عبد الستار العزونى 

سس ه ساع 5 (أمايو 1967) ص ١1 1١‏ 


3 


« رأى فى التفتيش » التوجيه الفئى فى المدرسة الابنداثية 
بقلم محمد خيرى حربى 
س 8 اع ؟ ( يناير 1901 ) ص ١1لا‏ 
رآى فى نشر التعليم ‏ بقلم محمد قريد آبو حديد 
س اع ١(يونية ١19558‏ )ا ص 29# 20 
رج » عارولد ب العامل الاجتماعى فى التربية وواجب المعلم بازاثه 
س 5 اع 5 (مابو ١965‏ )اص ١١-1١‏ 
ح وام هرد البائريك 
س 5 ع ١‏ ( نوقمير 1١1985١‏ ) ص 8-1١‏ 
الرحلات اللدرسية وكيف يفيد منها الطلاب بقلم سعد الخادم 
س 9و اع (١‏ وقمبر ١9605‏ ) ص 9؟ ‏ ه* 
الرحلات والجولات فى تدريس العلوم ‏ بقلم الدمرداش عبد المجيد سرحان 
س لاع ١‏ ( نوقمير )١196515‏ ص ه”8 :53 
الرحلات والعسكرات الدراسية ‏ بقلم محمد خيرى حربى 
س ٠١‏ ع # (مايو 8/ه9١‏ ) ص 1١9 - 1١١5‏ 
الرسم والاشغال كوحدة تعليمية ‏ بقلم يوسف العفيفى 
س 5 باع » ( يناير 196:9 ) ص 56 ١م‏ 
رمزية الغريب اندية الشباب وقادتها 
س 5 ماع ١‏ ( نوقضير ١96١‏ )اص 8؟ ام 
الجغرافية فى المدرسة الثانوبة 
س ”اع ؟ ( يناس ١‏ )ص هلا ١ق‏ 
الجغرافية فى المدرسة الثانويةءمئهجها وطرق تدريسها 
س "باع » (ابريل 1١966١‏ ) ص 05 8ه 
السير بالتعليم نحو أهداف عهد الاستقلال 
س لا داع ”" (مايو ١966‏ ) ص 51١‏ ب 59 
الفنون النسوية فى مناهج التعليم العام للبئات 
س 5 اخ "ا ([مارس ١986095‏ )اص لالا ‏ 49 
القدرة اللغويه والقدرة العملية ‏ كآساس كلتوجيه 
الدراسسى 
س 5 اع 5 (يولية 156٠‏ ) ص 4110-8٠١٠‏ 
كلمة عنالناهج وكيف تحققالسياسة التعليمية اجديدة 
سس 1 داع؟ ( ينابر 1١565‏ ) ص "3*6 1 م 
هدرسة القرية وتور اللمعلم فيها 
س لا اع (١‏ لوقمير ١5685‏ )ا ص 55 ا كه 
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روح الجماعة فى المدرسة 

س ١‏ داع (اكتوير ١9158‏ )ا ص 286 ١5‏ 
روح النظام فى المدرسة 

س لاا اع 5 ( ينايراة19 ) ص 55لا + 394 
روسلو » بدور ,ب الؤقر الدولل السادس عشر تلتعليم العام بقرد حقوقا معلم 

س 1 لاع "؟ ( مارس 15 ) ص / ل 
الريف العربى > حياته الروحية ومقوماتها وعلاقة ذلك بالتربية الاساسية 

بقلم ابراهيم مدكور 
عدد خاص ( ١94859‏ ) ص 59 ب 5ه 


232 
زاخر 5 أنظر كمال زاخر 
زيادة تثقيف الدرس 
سس 5 اع ” (مارس ١50695‏ ) ص 45 الام 
زينب محرز ‏ حقائق عن التعليم الثاثوى فى اسبانيا 
س ٠سع‏ ؟ (يناير 1964 ) ص لا5 - م 


سس 
ساطع الخصرى ‏ الصلات الثقافية بين البلاد العربية 
س ااع” ( فبراير 1959 ) ص 19 م؟ 
العلاقات الثقافية بين البلاد العربية 
١‏ س اناع ١(يونيه )١1958‏ ص ١؟‏ الى" 
الساعاتى ‏ آأنظر حسن الساعاتى 
ساعة مع دكتور كارل روجرز .. بقلم محمد خيرى حربى 
سس * اع 5 (مايو 19657 ) ص 5٠‏ 4 
سامى ابراهيم ب حلقات الدراسة للمدرسين الذين فى الخدمة 
س 1 اع 5 (مايو 1١964‏ ) ص 5م _ مب 
سرحان ب أنظر الدمرداش عبد المجيد سرحان 
سعد الخادم ب التحايل لانجاح فئون الاطفال 
س 4 ع ١‏ ( نوقمر 1566) ص 0م 1م 
النربية الفئية وصلتها بالواد العملية 
س لاسا ع 5 (مايو 15650) ص وم _ مه 
تطور الخدمة البدوية فى رسوم الاطفال 
س ١‏ ع ؟ (مارس 1964) ص 8 بم 
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تقويم رسوم الاطفال 
س ه اع (١‏ توقمير !1981 ) ص 51١‏ 45 
الثقافة الفنية والتقاليد الاجتماعية 2 , 
س “اع (١‏ لوقمير ١9895‏ )اص /الخ - 85 
الرحلات المدرسية وكيف يفيد منها الطلاب 
س ك اع ١(تنوقمبر ١١1605‏ ) ص 595 5 ه55 
سلامة ماد آثر الشرق فى الغرب ؛ وآثر الغرب فى الشرق ٠٠٠‏ 
س 8 اع ” (مارس ١95653‏ ) ص ليه 35 
سليمان حزين ‏ المركز الدول للتعليم الااساسى بسرس الليان 
نس 4 اع 5 (مايو )١19015‏ ص 554 ١ه‏ 
سليمان عبد العاطى بالاشتراك مع أحمد عبد الرحمن العثر 
عوامل انقطاع التلاميذ عن مواصلة التعليم بامرحلة الابتدائية 
س ١٠١‏ ع 5 (مايو 1١560‏ ) ص ٠١‏ ه55 
سن العاشرة ‏ بقلم اسماعيل محمود القبانى 
س لااع ١(نوفمبر ١9855‏ ) ص ١١-1١‏ 
السثئهورى ‏ أنظر عبد الرزاق السنهورى 
سوزان ايزاكس  ) ١949-1883‏ بقلم عبد العزيز القومى 
س 5« ساع 5 (يتاير 1960 ) ص 1١8-1٠١١‏ 
' سوزان ايزاكس . حاجات الاطفال الاساسية 
س 5 اع 4 (يوليه )١19660‏ ص ١54 71١‏ 
ب حاحة الاطفال الاساسية 
س # اع ا (ابريل )١965٠‏ ص 56 2؟؟ 
سياسة التعليم الجديدة ‏ بقلم اسماعيل محمود القبانى 
س 5 ع لاء 5 (مارس ء مايو )1١505‏ 
ص ١‏ ١5١اء*دص‏ ١1لا‏ 
السياسة التعليمية فى الهند ‏ للسير موريس جواير 
س # اع للا (ابريل ١10١‏ ) ص "5١-١6‏ 
السيد محمد العزاوى ( مترجم  )‏ التعليم الفئى فى الاتحاد السوفييثتى ب 
بقلم ٠1‏ ف١‏ شائين 
س ٠١‏ سدع # (هايو ١19548‏ ) ص 6؟ ‏ ؟؟ 
السيد يوسف ‏ تقرير عن نطور التعليم قى عصر عام ١455١9804‏ 
س 8م اع ١(نوقمير‏ 19665068 ) ص 1١9 1١‏ 
السير بالتعليم نحو أهداف عهد الاستقلال ‏ مقلم رمزية الغريب 
سن لااع ”# (مابو 1966 )ا ص 135-53١‏ 
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السير قردكلارك 

س 5 اع 2 (مايو ١5655‏ ) ص 533 
سير وليم هاملتن فايف ‏ أنظر فايف » سير وليم هاملتن 
( السيكودراما ) » استخدام التمثيل فى العلاج التفسى 

بقلم صموثيل مغاريوس 

س 8 اع (١‏ نوقمير ١9668‏ ) ص 1" ؟5 
سيكولوجية الاستقلال ‏ بقلم محمد خيرى حر بي 

س 1 ع "؟ ( مارس )اص 1١5 ١1‏ 
سيكوكوجية الامتحانات فى مصر ب بقلم محمد خيرى حربى 

س 8م داع ” (مارس 1563 ) ص /ا١ا ‏ ؟؟ 
سيكولوجية الامية فى مصر ‏ بقلم محمد خيرى حربى 

س لاساع 5 (مايو 19668 ) ص لاه ب 3٠١‏ 
السيئما تتحدى جهود الربين ‏ بقلم محمد عثمان طنطاوى 

س #« م ؟” (يناير 1561١‏ ) ص 55 ا كاه 


00 


سس 


شادى ‏ أنظر عيد العزيز سليمان شادى 
شالين اءف - التعليم الفنى فالاتحاد السوفيتى ‏ ترجة السيد محمد العزاوى 
س ٠١‏ اع # (مايو ه5١‏ ) ص خ5>» ب ار 
الشبيثى ‏ أنظر محمد الشبينى 
شرود الذهن بقلم عبد العزيز القودحى 
س #ا باع ” (ايريل ١566+‏ ) ص 576 0ه 
شعلان ‏ أنظر محمد سليمان شعلان 
الشعوربالخجل ‏ بقلم محمد خليفة بركات 
س 6 اع © (يناير ١9584‏ )ا ص 48-955 
الشعور السلبى فى نفوس التلاميذ . بقلم الدمرداش عبد المجيد سرحان 
س لاساع 5 ( يولية ١56١‏ ) ص 8م ؟١‏ 
شفيق غربال ب أنظر محمد شفيق غربال 
شوئل ‏ بعض ن ننتائج الابحاث الحديثة فى امطالعة 
س اع 9( فبراير ١955‏ )ا ص 58 ؟/ا 


ص 


صاب سل تناز مده تابن سنن 
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صبرى جرجس . بعض نتائج قياس الذكاء فى مدارس المرحلة الاولى ودلالتها 
التطبيقية 
مس لا اع ؟#؟ (مايو ١866‏ )اص 50 5 5ه 
صحة الطفل النفسسية ‏ بقلع واشبرن كارلتون 
س ١اناع؟(فيبراير ١1959‏ ) ص ١4-1١١‏ 
الصحة النفسية فى مصر 
س 5 اع 5 (مايو 56:5١ا)‏ ص ١ه‏ لاه 
الصحة النفسية واثرها فى التربية لعالم متغير بقلم عبد العزيز القوصص 
س لاا اع؟ (يتاير )1١9665‏ ص ١8-1١‏ 
الصحة والتربية وأين يلتقيان. بقلم رالف ه ٠‏ كرول 
س ه بع ١‏ ( نوقمير ١1575‏ ) ص 1 ١6‏ 
الصراع الثقافى واثره فى الصحة النفسية بقلم عبد العزيز القوصى 
س 5 ع ١‏ ( نوقمير ١95١‏ )و ص ١١1-54‏ 
صقر أنظر محمد جمال صقر 
الصلات الثقافية بين البلاد العربية ب بقلم ساطع الخصرى 
س ١ااع”‏ (قبراير ١525‏ )ا ص 1١95‏ ه55 
الصلات النفسية بقلم محمد خيرى حربى 
س 59 دع ” (مارس /اه196) ص اه ؤه 
صلاح الدين قطب أنظر يوسف صلاح الدين قطب 
صلاحية درجات أعمال السنة لتقدير التلاميذ ‏ بقلم محمد صابر سليم 
س و9 اع» (يتاير /ا560١‏ ) ص ©" 42 
صموئيل مغاريوس ‏ الاساليب التمثيلية فى تربية وعلاج ضعاف العقول 
سن م باع ا (مارس ١9635‏ ) ص 5١‏ لاه 
استخدام التمثيل قى العلاج النفسى ( السيكو دراما » 
س لماع ١‏ (نوقمير 1١560‏ ) ص 535 12 
أشكال من المراهقة فى مصر 
س 86 ع ” (مارس ا96١1‏ )ا ص 11-539 
'نمضسة آوقات الفراعٌ دراسة احصائية فى مدارس 
الاسكندرية الثانوية ٠‏ 
س لا ع لا ( مارس 1968 ) ص ١١]‏ 72 


زفنا 


ع 


ص 


ضرورة التجارب التعليمية .. بقلم محمد فريد أبو حديد 

س 5 اع 5 (مايو )١9607‏ ص 5١-١5‏ 
ضعاف البصر بين تلاميذ مدارس اكرحلة الاولى ‏ بقلم مصطفى فهمى 

س لاباع (١‏ نوقمير ١9604‏ ) ص 35 _ الا 
ضعف الستوى الثقافى العام فى خريجى جامعاتنا . بقلم محمد خليفة بركات 

مسن 5 باع ؟ ( يناير 19605) ص ١1951١‏ 


ط 


طرق ندريس اللغة العربية س عرض ونقد ‏ بقلم عبد اللجيد عطية 

س اسع ١ر(يونلية‏ 1528) اص لحل 4.١‏ 
طرق تعليم القراءة للمبتدئين ‏ عرض ونقد بقلم محمد قدرى لطفى 

سن 5ع ؟ ( مارس 1451 ) ص ١1ب ١5‏ 
طرق حديثة فى المدارس الثانوية بفرنسا 

س اداع ١(أكتوير )١196٠‏ ص ١#_البام‏ 
الطريقة الشكلية والطريقة الوظيفية فى تدريس الجغرافيا ‏ 

بقلم نجيب يوسف بدوى 

سس 6ع ” (مارس /لاه196١)‏ ص /ا 53‏ 4لا 
الطريقة العلمية فى تدريس الجغرافية ل بقلم نجيب يوسف بدوى 

س لااع (١‏ نوفمير ١9405‏ ) ص ؟لا  /١‏ 
طريقة لتنمية الفن عند المراهقين 

س ٠١‏ سناع (١‏ لوقمير لإه8١‏ ) ص #١‏ رب 


الطفل الخجول ‏ بقلم محمد جمال صقر 
س 1 اع 5 (مايو ١9864‏ ) ص 3 48 
الطفل فى المدرسة ‏ بقلم مصطفى. فهمى 
س 9 اع 5 رهايو ؟:15965 )ا ص 255 48 
الطفل فى المدرسة الابتدائية 
: 1 اس ١اساع‏ ١(يونية‏ 19548) ص 8١‏ كم 
الطفل واجماعة المدرسية ‏ بقلم محمد جمال صقر 


س ا سناع # (مارس )١9854‏ ص ١؟‏ ابوب 
الطفولة والشباب فى منتصف القرن العشرين 
س لاسا ع 4 (يولية )١96١‏ ص 1١9‏ ”5# , 
سس 5 ساع ١‏ ( نوفمبر 190١‏ ) ص 1514ل/؟ 


زف 


الطلية الغر باء الكذين يقيمون فى أسيوط ‏ بقلم محمد كامل النحاس 
س الداع "9م 3 ( مارس » مايو 61 )2 
ص 8ةم ‏ ١٠٠اءم‏ ص علا ا ٠8م‏ 
طنطاوى ‏ أنظر أحمد محمود طنطاوى » محمود عثمان طنطاوى 
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العامل الاجتماعى فى التربية وواجب امعام بأزائه ‏ بقلم هارولد رج 
س © ماع 5 (هايو لا5ه9١)‏ ص ١١ 1١‏ 
عباس مصطفى عمار ‏ أهمية التعليم فى اصلاح المجتمع الريفى فىالبلاد العربية 
س #9 اع 5 (يتاير 1901 ) ص 1١‏ ؟١‏ 
كلمة لهرعئاسية افتتاح المركز الدولى للتربية الاساسية) 
س ه ‏ عدد خاص ( 1969 ) ص 1١1-115‏ 
مشكلات التعليم الثانوى فى حصر 
س ١‏ ع ١(يونية ١958‏ ) ص 5١ ١١‏ 
عبد الحميد البظر بق آسئلة التاريخ فى امتحان الثقافة العامة 
س ١اع؟‏ (أكتوبر 1١958‏ ) ص 5٠‏ -55 
اكنهج والكتابة فى تدريس التاريخ 
س# داع 5 (يولية ١96٠‏ ) ص "الا 81 
عبدالحميدكاظم خطاب له ( بمناسبة افتتاح المركز الدوى للتربية الاساسية » 
س هو عدد خاص ( ١969‏ )ا ص ٠١‏ -؟5 
عبد الرزاق السنهورى ‏ اصلاح نظم التعليم العام 
س اداع ١(يونية ١958‏ ) ص4 "ا 
عد الرحمن عجيز ‏ مدارس س التعليم اكتوسط والثانوى 
س اناع؟ (فبراير )١959‏ ص /ام --/48 
عبد الرعوف مخلوف ب تداعى المعانى فى خدمة معلم اللغة 
س © اع ١‏ ( أكتوبر 1959 ) ص 38-5335 
عبد الستار العزونى ‏ فكرة وخطة فى (١)أسلوب‏ التدريس:(؟) مادة الدراسة 
س لا اع ؟ (مايو 1١958‏ ) ص 195-51 
عبد السميع حربلى . مركز التربية الاساسية للبلاد العربية 
س 5 اع (١‏ نوفمير )١1569‏ ص 59-5١‏ 
عبد العزيز سليمان شادى مشكلات الشباب وكيف يكون مواطنا صالخا 
س #9" اع" (ابريل ١96٠0‏ ) ص ١6-1١‏ 
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عبد العزيز السيد ابراهيم ب تجربة الثمانى السئوات فى الدارس الامربكية 

س ١الاع" ‏ ( قبراير )١959‏ ص ©1750 ب 9# 
تندريس ابر بالمدارس الثانوية 

س # اع ”» (ابريل 156٠‏ )ا ص ١ه‏ لاه 
كليات تعليم الكبار فى انجلترا 

س #" لاع ١‏ ( أكتوير )١9805‏ ص ٠ه‏ مه 
الكليات الشعبية 

س 5" لاع 5 (يولية )١965٠‏ ص 1١1١١‏ 
غاندى والتعليم الاساسى 

س 5 اع ” (مارس 1536:5) ص ١! 1١785‏ 
ب مدارس دثفر بأمريكا 

س لاساع؟ (يناير )١969‏ ص ؟؟ إل 

عبد العزيز القوصصى ‏ ادورد لى ثورنديك ( ؛لالم١ا‏ 7 15495 » 

سس »ا اع” (ابريل )١96٠‏ ص ل/اؤة  ٠٠١‏ 
. اعداد الاا“باء لتر ببة الابناء 

س * اع ا (مارس 1١95395‏ ) ص 5ه مه 
أهداف التربية وأهداف المجتمع 

س ٠١‏ اع" (يناير 15654 ) ص ١2 1١‏ 
أهداف التعليم الابتدائى فى عهد الثورة 

س 8م ع ” ( مارس ١105‏ ) ص ١‏ سالا 
الاهداف القومية ورسالة العلم 

س اسع (١‏ نوقميبر 156553 ) ص 5# اه 
أهمية الاتجاه العلمى فى معاجة المشاكل الريفية 

سى 6 عدد خاص ( 1١9697‏ ) ص 9م 0 95 
بين النفس والبدن 

س ٠١‏ ساع 5 (مايو ١904‏ ) ص ١١ ١‏ 
تحليل حالة تلميذ مشكل عدرسة ثانوية 

س اداع ؟ (ريناير 1960١‏ ) ص 58 15م 

التعليم الهئى والوعى الاجتماعى 

س ١٠س‏ اع؟ رياس /ه9١)‏ ص 5١  *5‏ 
التوجيه التعليمى 

س لابلاع 5 (هايو ١95048‏ )ا ص 8-1١‏ 
دطناج النفدن 


س 8 اع 5 (مايو ١965‏ )ا ص ١-الآ‏ 


خصائص التلاميذ فى مراحل التعليم المختلفة 
س لاساع (١‏ توقميبر ١58514‏ ) ص ١1-1115‏ 
سوزان ايراكس ( 14/85 1١945‏ ) 
س ا باع ؟ (يتاير ١96+‏ ) ص ٠١9-1٠١‏ 
شرود الذحعن 
س #" اع ”#" (ايريل 1١5856٠‏ ) ص55 ٠ه‏ 
الصحة النفسية وآثرها فى التربية لعالم متغير 
م لاناع؟ ( يثاير 11668 ) ص ١8-13١‏ 
الصراع الثقافى وأثره فى الصحة النفسية 
س 5 ساع (١‏ نوفمير ١560١‏ ) ص ١١-545‏ 
الفروق الفردية فى القدرات ودلالاتها فى ميدان السياسة 
القومية 
سن لا اع ”# (مارس ١19868‏ ) ص ٠١ ١‏ 
لنتعلم. من أطفالنا 
س ١ااع‏ ١(يونية‏ 1954 )ا ص "ا 81 
المدرس وعلاقته بتلمينه 
س # اع "ا (ابريل ١1960١‏ ) ص؟؟ 51 
- مستقبل التعليم النظرى فى هصر 
س ١١٠١ماع‏ ١(توقمير‏ لا0ه5١‏ ) ص 1١‏ -م 
مشكلاتالتعليم الابتدائىووسياسة حكومة الثورة ازاءها 
س 8 اع (١‏ نوفمير ه96١1‏ ) ص 52-1١1‏ 
الشكلات اللفسسية فى الدرسة الثانوية 
سس لا ساع ١‏ (اكتوبر ١٠١ ١١ص ) ١969‏ 
منطق النحو ومنطق الطفل 
س ١‏ اع ؟ (اكتو 1958 ) ص لا 2٠‏ 
وحدتنا الفكرية 
سس ٠١‏ اع ”# (مارس ١19608‏ ) ص 1-1١‏ 
عبد العظيم دسوقى ‏ مشروع الجامعات 
س ا اع (١‏ فوقمير 1١965‏ )ا ص 860 /ام 
عبد العليم ابراهيم ‏ الااطفال يعلموننا 
س لا ع”»” (يئاير ه95١‏ ) ص 69" ب /؟ 
عبدالغنى النبوى الشال ‏ هل حققتالمعارض الفنيةالدرسية أغراضها التربوية؟ 
س 5# اع ١(ثوفمير 1١96١‏ ) ص 3135-53 
عبد الفتاح لطفى ‏ فرص التوجيه فى اكترببة البدنية 
سس # اع "ا (ابريل ١96٠‏ ) ص 85 81م 


ف 


عبد اكقادر غالى التحفز العقلى عند الااطفال واستغلاله فى دراسة مشاكل 
الطبيعة 
س اناع ؟(فيبراير ١1559‏ ) ص لاه ب اه 
عبد اللطيف ابراهيع محمد وسائل الايضاح وآثرها فى التربية والتعليم 
س ١٠١‏ اع (١‏ لوفمير لا960١‏ ) ص 5790 ١لا‏ 
عبد اللطيف حمزة ‏ تجربة فى اندريس اللغة العربية 
س » اع ١‏ (اكتوير ١959‏ ) ص 8١‏ 5ل 
عبد اللطيف فؤاد ابراهيم اقليم شمال غرب أفريقيا 
سس لابلاع 5 (يولية ١هةأا)‏ ص 48١‏ 85 
البيئة الحلية كجزء أساسى فى النهج المدرسى 
س 85 اع ؟ ( يناير لا0ه95١‏ )ا ص "١ 1١5‏ 
تحليل مناهج الجغرافية الحالية بالمدارس الثانوية فى 
اقليمى الجمهورية العرببة المتحدة 
س ١٠انباع#(مارس ١1988‏ ) ص 58" 5١‏ 
التربية لتحقيق التعاون العالمى 
س اخ (١‏ توفمير 1١9596‏ ) ص 1١‏ آلا 
دود المكتبة المدرسية فى المنهج المدرسى 
س م اع ؟ ( يناير ١9055‏ )ا ص 435 55 
ب كلمة عن المناهجوكيف تحفق السياسة التعليميةا+ديدة 
س 5١‏ ا اع؟ (يناير ١9655‏ ) ص 55 ١9‏ 
ب الشكلات فى ندريس الواد الاجتماعية 
س ه اع ١‏ ( نوفمير 1965 ) ص الا ب 99, 
سس ه اع 5 (مايو 15695 ) ص /ا١ا ‏ 58 
اكواد الاجتماعية فى المدرسة الابتدائية الراقية 
س الاناع "”" (مارسس لأاه9١‏ ) ص "لا ثلا 
الواد الاجتماعبة فى منهج المدرسة الابتدائية اطالى صر 
س لا اع 5 (مايو 1١966‏ )اص دلا 5/ 
مناهج مدارس المعلمين وا معلمات العامة 
س 8م ع ؟ (مارس 19653 )ا ص 8ب 1١5‏ 
عبد المسيح داود ‏ الانتقال الىالتعليم اكثانوى» متى؟ وعلىأى اساس؟ والى أين؟ 
س 8 اع »؟ ( يناير 1505 ) ص لىره - لا 
عجيز ل أنظر عبد الرحمن عجيز 
العزاوى - أنظر السيد محمد العزّاوى 
العزونى ‏ أنظر محمد عبد الستار العزونى 
عش الحدأة يعلم التلاميذ ‏ بقلم محمد خليفة بركات 


يفا 


س اداع "؟ (اتريل 1980١‏ ) ص كلا هلا 
عقراوى ‏ أنظر متى عقراوى 
العلاقات الانسانية فى الجهاز التعليمى ‏ بقلم مختار حمزة 

مسن ٠١‏ ع # (مارس 19608 ) ص ١0-5١‏ 
العلاقات الثقافية بين البلاد العربية ب بقلم ساطع الخصرى 

س اع ١ا(يونيه‏ م55١1‏ )اص "5١‏ /ل/؟ 
علم النفس والهندسة 

س © اع 5 ( يولية )1١101١‏ ص ؟؟ 
العلوم الرياضية قى المدرسة الابتدائية ‏ بقلم أحمد أبو العباس 

س لااعغ؟ ( يناير ١56808‏ ) ص لاه ب 5195 
العلوم العامة بقلم محمد فؤاد جلال 

س ؟ ع ١‏ ( اكتوبر ١959‏ ) ص "١‏ 1" 
العلوم العامة فى المدرسة الثانوية _ بقلم الدمرداش عبد الجيد سرحان 

سن ابا ع" ( يناس 15 ) ص له ب 55 
العلوم فى المدرسة الابتدائية ب بقلم محمد صابر سليم 

سس لا اع ؟ (مارس ١9668‏ ) ص ١‏ 52 
العلوم فى المدرسية الابندائية الراقية ‏ بقلم محمد صابر سليم 

س لاع ١‏ ( نوفمير )١96*‏ ص لاه 4١‏ 
العلوم والفثون 

س " اع © (ابريل +196) ص 4/8 5 
العمل الجمعى فى تعليم الفنون ‏ بقلم محمود البسيونى 

سن 2 اع ” ( مارس 19865) ص /اث ب الا 
العناصر الاساسية فى تدريس التاريخ ‏ بقلم أبو الفنتوح رضوان 

س ”ا اع 5 (يوليه 1986١‏ ) ص ”3 _ كلا 
العناصر الاساسية فى التربية الحديثة ل بقلم جريسون كيرك 

س 8 اع 5 (مايو ١596553‏ ) ص 5 3ه 
عنصر الاستمرار فى عملية التربية ‏ بقلم ل+ توماس هوبكتز 

س 5 ع "؟ ( مارس 1967 ) ص ١‏ ؟ 
عند ما تفشل اكدرسة 

س ؟ باع (يناير )1١56+‏ ص وم 8و 
عند ها يبتكر التلاميذ ‏ بقلم محمد صابر سليم 

س 5 باع 5 ( يثاير ١19035‏ ) ص تلات ٠م‏ 
عوامل انقطاع التلاميذ عن مواصلة التعليم بالمرحلة الابتدائية 

بقلم سليمان عبد العاطى واحمد عبد الرحمن العتر 
س ٠١‏ اع 5 (مايو 1568 ) ص ١٠؟ ‏ م؟ 


نا 


العودة الى حياة الجماعة 
س # اع (١‏ اكتوير 1959) ص 58 ؟ 
3 
غاندى والتعليم الاساسى ‏ بقلم عبد العزيز السيد ابراهيم 
سس ع "ا (مارس 56 )ص ؟١‏ -ل/ا١ا‏ 


اكغاية والوسيلة فى التعليم ‏ بقلم محمد فؤاد جلال 
س الع ١(يونية ١9558‏ ) ص لا41- ١2‏ 


4 


يي 


قالون » هنرى ‏ اصلاح التعليم فى فرنسا 

س اع ١(يونيه )١958‏ ص 59 ١5‏ 
قابيف ٠١‏ سير وكيم هاملتن ‏ الدارس الخاصة الانجليزية والستقبل 

س ت3“باع؟ (يتاير 1١905‏ ) ص ه55 ب 5ه 
فنح الباب عبد الحليم آول كتاب مصور فى تعليم اللغة 

س لا اع (١‏ نوقمبر )١965‏ ص 9853995 

- الفن تغير الفنان 

س لاناع 2 ( وليه 1١96١‏ )اص #لا ب ولا 
فرص التوجيه فى التربية البدنية ب بقلم عبد الفتاح لطفى 

س لاناع ”# (ابريل ١965+‏ )ص 868 98/ 
الفروق الفردية فى القدرات ودلالانها فى ميدان السياسة القومية 

بقلم عبد العزيز القوصى 

س لااع ؟ (مارس 15585 ) ص ١٠١ ١‏ 
فريد أبو حديد ب أنظر محمد فريد أبو حديد 
الفصل ظاهرة اجتماعية ‏ بقلم محمد جمال صقر 

سن انا ع١(‏ لوقمير 196017 ) ص 1١‏ م 

الفصل فى جو سودانى ‏ بقلم محمد خليغة بركات 

س 5 اع (١‏ نوقمير ١960١‏ )اص ١ل‏ 85 
فكرة وخطة فى : )١(‏ اسلوب التدريس (؟) مادة الدراسة 

بقلم محمد عبد الستار العزونى 
س لا اع 5 (مايو ١98608‏ ) ص 95 55 


ف 


فكرة وخطة فى وجوه النشاط الثقافى لدرسى اللغة العربية 
«محاوكة فى مدرسة الاورمان النموذجية» بقلم محمد عبد الستار العزونى 

س لا اع لا (مارس 1968 )ا ص 86 -؟4 
الفن لغير الفنان ‏ بقلم فتح الباب عبد اخليم 

س لابلاع 5 (يولية 156٠‏ )ص الا ب ثلا 
فن الناقشة . بقلى أحمد محمود طنطاوى 

س 5 باع» (يناير ١5655‏ )اص 55-141١‏ 
الفنون النسوية فى مناهج التعليم العام ثلبنات . بقلم رمزية الغريب 

مس 5 باع ”» (مارس 196:5 )ص /3 25 
فوّاد جلال ب أنظر محمد فؤاد جلال 
فوزى سعد مشروع أعلام الدول العربية 

س هماع (١‏ نوقمير ١96515‏ ) ص 5/ا ‏ الا 
في توجبه الشباب الجامعى » اعداد قادة صر الغد ‏ بقلم مختار حمزة 

س لاا ع»' (يناير 1١568‏ ) ص 8/؟  4١‏ 


.هه 


3 

قاعدة « أرشميد » وقانون الطفو . بقلم بوسف صلاح الدين قطب 

س # اع "ا (ابريل )1١96١‏ ص29 لام 
قانون التعليم الفرنسى ‏ الشروع الوزارى لاصلاح التعليم 

س 8 ع > ( يناير 19455 ) ص "الا 953 
قانون رقم 5١١‏ لسئة +190 بشآن تنظيم التعليم الثانوى 

س ه ع 5 (مايو ١959‏ ) ص "لا 5 
قانون سئة ١56‏ 

س اع 5 (يوليه 1959 ) ص 38 اا 
قانون فى شأن تنظيم التعليم الابتدائى 

س ه اع 5 (مايو 1959 ) ص 5860 الا 
القبانى ‏ أنظر اسماعيل محمود القبانى 
القدرة اللغوية والقدرة العملية كأساس للتوجيه الدراسى ‏ بقلم رمزبة الغريبه 

س 5" اع 5 (يوليه 156٠‏ ) ص 8١‏ 41 
قدرى تطفى ‏ أنظر .محمد قدرى لطفى 
قرار وزارى رقم 1/94؟١١‏ بتاريخ /ا؟/ ه/ +1465 بشأن خطط الدراسة بالتعليم 

الابتداثى والتعليم الثانوى عرحلتيه 

س ه اع 5 (مايو 1509) ص 86 - -1 
فصة مشروع ‏ بقلم محمد صابر سليم 

س اداع ١(يونيه ١914‏ ) ص 560 535 


/6 


قطب ل أنظر يوسف صلاح الدين قطب 
قواعد لقرير الكتب الدراسسة 
س “# اع ١‏ (اكتوبر ١553‏ )اص ١1١2-1١١١‏ 
القومى ب أنظر عيد العزيز القوصى 1 
القيم التعليمية فى دراسة العلوم ‏ بقلعم يبوسف صلاح الدين قطب 
س #5 لاع 29 5 (ابريل , يوليه 1566٠‏ ) ص 
35-4 ,اص 595 -1؟ء سن ا اع ١‏ (اكتوس 
96) ص 39 ب ثلا 


ك3 


كاظم س أنظر عبد الحميد كاظم 
كتاب العلوم ورسالته 

س 51 اع 5 (مايو ١565‏ ) ص ١8لا‏ لا/ 
كتب جديدة لعصر جديد 

س »اع ١(اكتوسر ١9594‏ ) ص 39 ؟لا 
كتب المطالعة فى المدارس الصرية » عيوبها والابحاث اللازمة لاصلاحها 

س #” ساع #ء 5 ( ابريل » يوليه )156٠0‏ ص 

"5 25 مص 5١‏ - ١(١مءدس‏ "# باع ١‏ (اكتوسر 

5 )ص 5م 42 
كتب المواد الاجتماعية فى الجمهورية العربية التحدة 

بقلم محمد جمال الدين مختار 

س ٠١‏ اع لا (مارس ١9608‏ ) ص 575 ب ١ه‏ 
كروك ء رالفاه ٠‏ . الصحة والتربية وأين بلتقيان 

صس م6 باع (١‏ لوقمبر ؟9659١)‏ ص 53 ١56١‏ 
الكفاح ضد الاامية ب بقلم ج + وتبارت 

س لاسا ع # (ابريل 1١156١‏ )ا ص ١1م‏ 
كلارك » فرد - أنظر فرد كلارك 
كلباترك , وكيم هيرد ‏ أنظر وليم هيرد كلباترك 
كلمة عن المنامج وكيف تحقق السياسة التعليمية الجديدة ‏ بقلم رمزية الغريب 

٠١‏ س ا سناع ؟ (يناير )١1985‏ ص 3# _ برب 
كلمة عن المناهج وكيف تحقق السياسة التعليمية الجديدة 
بقلم عبد اللطيف قوؤاد ابراهيم 

س ا داع ؟ (زيناير 1985 ) ص ؟؟ - « 
الكليات الاقليمية أم المدارس السعبية الراقية ؟ 

س اناغ ؟ ( يناير 1905١‏ )اص "4 ب 9ع 


8م 


كليات تعليم الكبار فى انجلترا ‏ بقلم عبد العزيز السيد ابراهيم 

س # اج ١(اكتوبر )١96٠‏ ص 0ه مه 
الكليات الشعبية ‏ . بقلم عبد العزيز السيد ابراهيم 

س » اع # (يوليه ١96٠‏ )ا ص 1١١‏ ١؟‏ 
كمال زاخر ‏ وظيفة مدارس العلمين الريفية 

س 6 اع ١‏ ( نوقمبر ١9105‏ ) ص 5٠‏ 50 
كورتل ء مارس لافرتى ‏ آثر الخيمات فى بناء الخلق 

س ”ا اع 5 (يولية 1986١‏ ) ص 5؟ 51 
كول » ج٠‏ دء ه+* ‏ دور النقابات الصناعية واجمعيات التعاونية فى تعليع 

العمال 

س 5 اع ١‏ ( نوفمير ١9695‏ ) ص 88 ب 4060 
كولومبان » موريس . جمعيات التعاون فى الدارس الفرنسية 

سس ه اع ة (مايو ١96‏ )ا ص 559 ب 45 
كيف تدرس مراحل الثمو بدارس المعلمين ‏ بقلم مصطفى فهمى 

س 9 ع ؟ ( يناير لا90١‏ ) ص ١١ 1١‏ 
الكيف والكم واصلاح التعلبع فى يوجوسلافيا 

س 5 اع 5 (يناير 19854 ) ص 58 - ١لا‏ 
كيف يستغل المدرس المبل الى الجمع والاقتئاء ‏ بقلم محمد واصف حمص 

س 5 اع ؟ ( يناير 19665 ) ص ه50 5١‏ 
كيرك ء جريسون - العناصر الاساسية فى التربية الحديثة 

س 8 اع 5 (مايو 19105 ) ص 5 380 


ل 


لطفى محمود كى ‏ التلقائية فى فن الكبار 
س 5 داع 5 (مايو )١194515‏ ص هلا "قم 
اللجنة الدوئية لتعليم الكبار 
س الداع (ابريل )١95٠‏ ص 11-58 
اللحئة الوطئية اللبئانية للتربية والعلوم والثقافة ‏ التقرير النهائى خلقة 
دراسات التربية من آجل التفاهم بين الامم للعدالة والسلام 0 
س م ع (١‏ نوقمبر ١9608‏ ) ص +59 ٠١١‏ 
اللغة العربية فى الدرسة النموذجبة » عرض ونقد ‏ بقلم حسن الحريرى: 
س اع ١(يونية ١9144‏ ) ص 98-917 
النغة فى المرحلة الاول 
س 5 ع 5 (مايو 1909 ) ص 1# ٠٠١‏ 


,م 


اللغة القومية فى السياسة التعليمية الجدبدة ‏ بقلم محمد قدرى لطفى 
س 6 . ع؟ (يناير 1965 )ا ص 55 5:5 
اللغة والفكر ‏ عرض وثقد ل بقلم عبد المجيد عطية 
س ١ساع (١‏ يونية 1١9148‏ )ا ص الم ال 
لنتحرر منذ الاآن ‏ بقلم محمد فريد آبو حديد 
اع (١‏ نوفمير 1١1695‏ ) ص ١ه‏ 
لنتعلم من أطفائنا ‏ بقلم عبد العزيز القوصى 


س ١‏ داع ١(هونية ١55/8‏ )ا ص ”57 2و 


مم 


ما أفدثه من رحلاتى قى مهنة التعليم . بقلم محمد ثابت 
س الداع" (قيراير ١155‏ ) ص 355 لا 


ما الذى نستطبع عمله تنجعل التعليم حيا ؟ 
س # اع "© (ابريل )١156*٠‏ ص 51-11 
ما القصود بالطرق الفاعلية ؟ 
أ س # اع ١‏ ( اكتوير 1969) ص 8# باب 
ما عى التربية ؟ ‏ بقلم توماس هنرى بريجز 


س 5 ماع © (يثاير ١956٠‏ ) ص 44 ١ه‏ 
مارتز » ف٠ ‏ مدرسة نموذجية فى أمريكا 
ْ س ١‏ اع ؟ (أكتوبر ١9548‏ )اص 4-5050 
ماريا منتسووى ‏ أنظر منتسورى » ماريا 
الماضى يبعث هن جديد . عرض ونقد ل بقلم محمد سعيد قدرى 
يع ١(زيونية )١954‏ ص 955 او 
المبانى المدرسية ‏ بقلم يوسف العفيفى 
س ١اساع‏ © ( أكتوبر ١958‏ ) ص 55 ب ١ه‏ 
الباثى المدرسية فى بلجيكا : 
لس # لاع © ( ابريل )196١‏ ص "2 
لبان البزمنية ووظيتها التليعية ‏ ل بقلم محمد خيرى حربى 
سن ابيع ؟ ( يناير 1561 ) ص 53# ود 
نتن وو - التربية الإساسية فى العائم العربى 
س اع ؟ ( يناير )196١‏ ص لاا لا" 
المجموعات فى دروس اللغة الانجليزية ‏ بقلم محمود شكرى مصطفى 


س اسع ؟ ( أكتوير 1954 ) ص 39 الو 


483 


الجموعات فى دروس الطالعة 
س هه ع (١‏ نوفمير ؟193689:5١)‏ ص /1_؟الا 
محاولة فى تدريس الجغراقيا ‏ بقلم حليم ابراهيم جريس 
س ١الاع؟‏ (آأكتوير ١958‏ ) ص 500-2600 
محرم وهبى محمود ‏ مقارنة بين التعليم الفنى والتعليم العام فى مصر 
س ١٠١‏ لاع؟(يناير 1565 ) ص 55 1ه 
محمد أحمد الرشدى ‏ امتحانات الشهادة الابتداثية فى اللغة العربية وأثرها 
فى طرق التدسريس 
س اساع ١(يونية 1١958‏ ص ١ه‏ هه 
محمد ثادت ‏ ما أقدنه من رحلاتى فى مهنئة التعليم 
س اداع" ( قبراير )١9359‏ ص 397-538 
محمد جمال الدين مختار ‏ كتب المواد الاجتماعية فىالجمهورية العربيةالمتحدة 
س ٠١‏ داع ” (مارس ١1968‏ )ا ص 25 ١ه‏ 
محمد جمال صقر الدراسة بطريقة الجماعات 
سس لااع” (مابو ه196) ص 55-5 
الطفل الخجول 
س ع 5 (مايو ١1955‏ ) ص 5 148 
الطفل واجماعة المدرسية 
س سدع (مارس 1905 ) ص 51١ 5١‏ 
الفصل ظاهرة اجتماعية 
س 5 مع ١‏ (نوفمبر ١901‏ ) ص 8-1١‏ 
هدرسة دكروى أو « المدرسة التى تعد للحياة عن 
طريق الحياة » 
س ١٠ا‏ مع ١(نوقمير‏ لاه5١‏ ) ص 1١-8068‏ 
مقومات التعليم فى المدرسة الروسية 
س م ع 5 (مايو 19655) ص الا - /الا 
محمد حامد ‏ الخحياة الاجتماعية والنشاط الخر 
س 5 دع ١(نوقمير ١9681‏ ) ص لله كه 
المبل للقراءة قى المرحلة الثانوية 
س م ع ؟ ( يناير 1565 ) ص 318 ب كلا 
محمد حسين الخزنجى ب بعض مشكلات التلاميذ فى اكدرسة 
س الداع (خصاير ١1159‏ ) ص // 45 
ب مناهج التعليم الثائوى وضرورة تركيزها فى خبرات 
التلاميدذ 
س 3د ع ١(نوفمبر ١9615‏ ) ص 18؟  51١‏ 


4 


محمد خليفة بركات ‏ الاختبار الشخصى فى اختيار المدرسين 
س 5 ماع ا (مارس )١96:5‏ اص 85 كم 
اختيار التلاميذ كختلف أنواع المدارس أو « التوجيه 
التعليمى » 
س لاسا ع ؟ (يناير ١96568‏ ) ص 51-19 
آرقام نتكلم 
س ٠١‏ اع#(مارس )١9808‏ ص "اه مه 
أسباب التآخر الدراسى وعلاجه 
سس 8 اخ ” (مارس )١565‏ صن لا؟ ‏ 55 
استفتاء الاداريين 
س 4ع ع 5 (مايو 1١15531‏ ) ص 15-851 
ب الاسس النفسية تتقدير امال 
س 9 اع ؟ ( يناير لإه9١‏ ) ص ٠/١‏ //ا 
بحث فى المشكلات النفسية فى العمل الادارى 
س 8 اع 5 (مايو 1561 ) ص لاه 1ه 
بحث مقارئة درجات أعمال السنة بدرجات الامتحان 
التحريرى عدرستى الابراهيمية والسئية الثانويتين 
سن 4ب ع» (يناير لا56١‏ ) ص 560 54 
البطاقات اكدرسية وتنقدير التلاميذ 
س ا اع (١‏ نوفقمبر 19695 ) ص 54 /!ا١‏ 
ب نقرير عن زيارات لبعض المدارس الابتدائية ببنى سويف 
س اع" (يثاير 1565 )اص 85م 8/8 
تقويم عمل المسرس 
س ماع" (يناير 1965 ) ص 8 5١‏ 
'نلاميذ الفصل فى الزرعة 
س ه اع 5 (مايو )١1968‏ ص 58 ب ؟؟ 
التوجيه التعليمى والمهنى فى التعليم الزراعى 
س 5 ماع ١‏ ( نوقمير 19855 ) ص "٠١ ١١‏ 
- رأى التلاميذ فى مدرسهم 
س 5 اع 5 (هايو لاه؟9١‏ ) ص ١7/5‏ 
الشعور بالخجل 
س ١‏ اع "» (يناير ١5605‏ )اص 4/553 
ضعف المستوى الثقافى العام فى خربجى جامعاتنا 
س 5 اع ؟ ( يناير ١96:5‏ )اص #١‏ بم 


عش الحدزة يعلم التلاميذ 
س لا اع ”# (ابريل )156١‏ ص "؟لا ‏ ملا 
ب الفصل فى جو سودانى 
س 5 باع (١‏ نوقمير )١90١‏ ص 4١‏ 05 
الستوى الثقافلى لخريحى الجامعات 
س ١٠١‏ داع# (يتابر )١968‏ ص ه١1‏ 55 
مكتب بريد فى الفصل 
س ا اع 5 (يولية )١56١‏ ص 86 - 5/ 
ب موسم الربيع قى الفصل 
س 2 اع 5 (مايو )١1961‏ ص ٠١/1١٠‏ 
النظى الجديدة للامتحانات 
س ٠١‏ داع (١‏ لوقمير لاه11 ) ص ١5-5‏ 
ب الهوادات العملية بالمدرسة الثانوية 
س لاع ١‏ ( توقمير 1905 ) ص 58 2 5؟ 
محمد خيرى حربى ‏ آراء فى التربية الخلية للاطفال 
س 5 ع 5 (مايو )١9465‏ ص 88 - +35 
انجاهات السياسة التعليمية الجديدة 
س 9ع ١‏ ( نوفمير )١9653‏ ص 1 - 1١١‏ 
الارشاد والتوجيه النفسى فى حالات ذوى المواهب من 
الاطفال 
س 8 اع ١(نوقمير 1١9608‏ ) ص 5 ١ه‏ 
انى أكره القراءة 
س هع ١‏ (نوقمير ١1967‏ ) ص /الا  /١‏ 
تجربة للعئاية بالتربية الخلقية ببعض المدار سالتجريبية 
بولاية كنتاكى 
س 5 ع 5 (مايو ١1945‏ ) ص 51١-1١18‏ 
التطور الاجتماعى والاقتصادى والنفسى وآثره قى نمو 
القرية الصرية ونضجها الاجتماعى 
سس لااع” (مارس 1١968‏ ص 59 6١‏ 
التوجيه الفئى فى المدرسة الابتدائية «رأى فى التفتيش » 
س م ع ؟ ر ينابر 1963 ) ص ١‏ لا 
دراسات فى التعليم الاجبارى ومراكز البحث والوثاتئق 
التربوية 
س ١٠١‏ داع" (مارس )١908‏ صلا 5٠١‏ 


ام 


دود العلم فى الميدانين الرياضى والاجتماعى 
س م اع :5 (مايو ١965‏ )ا ص 1١١‏ وا 
الرحلات والعسكرات الدراسية 
س ٠٠اساع‏ 5 (هايو ه9١‏ ) ص ١9 ١]‏ 
ساعة مع دكتور كارل روجرذ 
اع 5 (هايو ١9659‏ )اص 54-50 
- سيكولوجية الاستقلال 
س 5 اع # (مارس ١98658‏ ) ص 1١5‏ وا 
سيكولوجية الامتحانات فى مصر 
س 8 ماع ؟ ( مارس 1965 ) ص /ا١ ‏ ؟؟ 
سيكولوجية الامية فى مصر 
س لا اع 5 (مايو ه156 ) ص لاه ٠١‏ 
الصلات النفسية 
سق 9 اع "” (مارس لاه5١!‏ )ا ص 1ه 4ه 
البانى الدرسية ووظيفتها التعليمية 
س "اع ؟ (يناير لا196 )ا ص 5 44 
العلمون فى بلجيكا 
س ١٠ااع؟‏ (مارس ١9168‏ ) ص 58 7/5 
المعلمون فى العالم « العلمون فى سويسرا » 
سس ٠س‏ ع ١‏ (نوقمير لإ965١)‏ ص ١١6‏ #؟ 
من حالات عدم التواقق الاجتماعى 
س 8١‏ ساع ؟ ( يناير 1955 ) ص وه + 
محمد سعيد قدرى ‏ بعثاتنا فى الخارج 
١‏ سن لاساع © (ابريل ١96١1)ا‏ ص 5 ١١‏ 
الخفلات اكدرمسة ودلالتها 
س # اع 5 ( يوليه 1١960١‏ ) ص 5ه ذه 
محمد سليمان شعلان ب وسائل دراسة البيئة وكيف يستخدمها الملدرس فى 
نفريسه فى الفصل 
سس 9 اع ؟ ( يناير /ا196 )ا ص ؟5؟ - لم" 
مهما الشسبينى ‏ انجاهات تجريبية فى التعليم الريفى 
س 5 اع 5 (مايو )١9655‏ ص 5١‏ - ؟؟ 
لجرب لد وي فى التعليم الريفى 
1 ع١‏ ( نوفمير؛ 1955 ) ص 600 1١‏ 
التتربية « 0 وعلاقتها بالترسة الاساسية 
س 1١‏ سشاع 5 ( مايو ١96+‏ )ا ص #9 55 


/الم 


التعليم الاساسى فى مدارس المرحلة الااول 
س 15 ع ؟ ( يناير 1925 ) ص لاه 8ه 
محمد شفيق غربال - فلاثة كتب فى التربية للسير دتشرد لفنجستون 
عرض ونقد 
س ١ع‏ ؟ (اكتوبر 1١55/8‏ )ا ص 0-86 1/ 
نظرات تاريخية فى الزيفٍ الصرى 
س ه ‏ عدد خاص ( ١969‏ )ا ص مه 16" 
محمد صابر سليم اتجاه فى تدريس العلوم 
س ه اع 0١‏ توفمير ؟967١)‏ ص ه50 ٠ه‏ 
اختباران موضوعيان فى الطببعة والكيمياء , للفرقة 
الادلى الثانوية 
س واع" ( مارس /ا196١‏ ) ص59 0ه 
التربية الجمالية والتذوق الفنى فى تدريس العلوم 
س ماع (مايو )١1١963‏ ص 45: كه 
نشامن المدرسة والجتمع 
س 5 ا ع١(‏ توفقمير 1١96١‏ )وص 5؟ -5 5/8 
صلاحية درجات اعمال السنة لتقدير التلاميل < 0 
س و اع ؟ ( يناي /اه19؟ ) ص 8# 55 
العلوم فى المدرسة الابتدائية 
سي الاباع "ا ( مارسس ١908‏ )ا ص 1١‏ ب 15 
العلوم فى المدرسة الابتدائية الراقية 
س لاماع (١‏ نوفمبير 191058) ص لاه 3١‏ 
:عند ما يبتكر التلاميذ 
س © اع ؟ ( يناير 19657 ) ص 5 8٠١‏ 
ب قصة مشروع 
س اداع١(يونيه‏ 1558 ) ص 135-30 
محمد عبد الستاد العزونى ‏ رأى فى الترمية الدينية 
س ه رع 5 (مايو )١9609‏ ص 15-1١5‏ 
فكرة وخطة فوحوه النشاط الثقافى /درسى اللغةالعربية 
« محاولة فى مدرسة الاورمان النموذجية الاعدادية » 
س لاع ( مارس ١16068‏ ) ص 115-485 
محمد عثمان طنطاوى ‏ السينما تتحدى جهود الربين 
س # اع؟ (يناير )1564١‏ ص 55 0 1ه 
محود على مصطفى ‏ آداب الهنة 
س؟ اعلا (ابريل ١565٠‏ )ص 5لا الا 


حرق 


محمد عماد الدين اسماعيل ب الاضطراب النفسى والعلاج النفسى والطب 
س 8 اع 5 (مايو ١١1861‏ ) ص ه51 ب 7٠١‏ 
محمد عوض محمد - اليو نسكو ء منظمة الامم المتحدة للتر بية والعلوم والثقافة 
س اناع ©#(فقبراير ١559‏ )اص 55 25 
محمد فريد آبو حديد .ب حول قرارات مؤقر التعليم العام عن التعليم الاخبارى. 
واطالة مدته 
س 5 لاخ "” (مارس ١9865‏ ) | ص 1١١ ١‏ 
- دأى فى نشر التعليم 
1 س اداع ١(يونيه‏ 8م91١‏ ) ص ”5 /ا5 
ضرورة التجارب التعليمية 
سس 5 لاج 5 (مايو ١665‏ ) ص 5١-١5‏ 
لنتحرر ملذ الاآن 
٠‏ س ه ساع (١‏ توقمير 1909.5 ) ص 1ه 
ب معركة التعليم 
س هداع 5 (مايو 19659) ص 1١‏ ؟١‏ 
محمد قهمى أمبن ‏ الاحصاء ومشكلات التربة والتعليم 
)١(‏ مشكلة كثرة تغيب المسرسات 
س 6 اع 5 (مايو ا15960 )ا ص 586 ٠٠١‏ 
محمد فؤاد جلال ‏ استخدام السيئما فى التعليم 
س ١ااع؟‏ (قبراير 19559 ) ص 55 الام 
استقرار المدرسة الثانوية واستقلالها 
س ؟ باع 5 (يوليه +1965 )اص 41١‏ و 
- الامتحان 
س اع 5 (يوليه )١960١‏ ص  5*‏ 40 
-. أهداف التعليم الريفى ٠٠‏ 


س مااع ؟ ( يتاير 1960١‏ )ا ص 1١5‏ و١‏ 


أب الدرس 

مس اداع ؟ (اكتوبر ١958‏ ) ص 1١8‏ *؟ 
ان العلوم العامة 

س 5# اع ١‏ (اكتوير 1959 )ص ١لا‏ 4؟ 
الغاية والوسيلة فى التعليم, 


س اسباع ١(يونيه ١51548‏ )ا ص ا ١4‏ 
ب مشكلة المدرسة الثانوية فى مصر 
بس 5" شاع © ( ابريك 1965١‏ )اص ٠١ 1١‏ 


/ 


نقد وتعليق 
س ١ع‏ 5 (ريوليه 1154 ) ص 5١ ١5‏ 
- الوظيفة الاجتماعية للتربية 
س ه ‏ عدد خاص ( 1967 ) ص 43-58 
وظيفة المدرسة الثانوية وكيف تؤديها 
س #ا اع ١‏ (اكتوير )١9659‏ ص *؟ ‏ ١؟‏ 
محمد قدرى لطفى ‏ استعداد الطفل لتعلم القراءة » مظاهره ومقايسه 
س5 اع ١‏ (اكتوس 1923 ) ص لأه 15 
التربية الدينية فى المرحلة الاولى 
س 5 اع لا (مارس ١169‏ ) ص كه 11 
ب دروس فى التعبير فى المدرسة الابتداثية 
س لاع لا (ابريل 1١55١‏ )ا ص 55 5١‏ 
طرق تعليم القراءة للمبتدثين ‏ عرض ونقد 
س 9ع ”ا (مارس لاه9١‏ ) ص ١1-1١‏ 
كتب المطالعة فى المكدارس المصرية + عيوبها والابماث 
اللازمة لاصلاحها 
س # اع “اء 8 ( ابريل 2 يولية ١565+‏ ) ص 
“الات ه4, ص 5١‏ (هء من 7# اع ١‏ (اكتوبر 
٠ه5)‏ ص ؟"م ‏ 4545 
- اللغة القومية فى السياسة التعليمية الجديدة 
س 5 اع9»” (يثاير 1555 ) ص 59 55 
المطالعة الصامتة ٠٠‏ 
س ##اع» (يثاير 1١96١‏ ) ص 81١-41‏ 
ب الوظيفة الاجتماعية للغة 
س 5 باع ” (زيناير ١561:‏ ) ص 5ه 11 
محمد كامل النحاس . الطلبة الغرباء الذين يقيمون فى أسيوط 
سن 5 ع ”#ء 5 ( مارس ء مايو ١1804‏ ) عن 
مهام ص5ماة- ١6م‏ 
مشكلات المجتمع المصرى ودور المدرسة الابتداثئية فى 
مواجهتها 
س لماع (١‏ نوفمير 191655 ) ص 59 ب 5٠6‏ 
- نظام التعليم فى العراق 
س ١اع”‏ (قيراير ١95459‏ ) ص 8١‏ /ا/ 
محمد محمود رضوان ‏ تقرير عن زيارات لبعض ال مدارسالابتدائية ببئىوسويف 
س 5 اع؟ (يناير ١985‏ ) ص 85 - // 


َه 


محمد مهدى علام ‏ مقدمة 
س اباع 5 (يولية ١959‏ )ا ص "8 ١١‏ 
محمد نسيم رأفت ‏ أسباب سوء ننيجة امتحان الشهادة الثانوية العامة لسنة 
م5 سا كه5١ا‏ 
س ةدباع (١‏ نوقمبر ١1653‏ )رص 5ه 41 
ب بحث فى أسباب غياب التلاميذ فى المدارس الثانوية فى 
الشهرين الاخيرين من السنة 
س 9 ع : (مايو لاه8١‏ ) ص 1١8‏ 55 
محمد الهادى عفيفى . التريبة بين القومية والعالية 
س 8 اع 5 2" ( يناير , مارس ١1501‏ ) صصس 
+هة دا لاه . ص ١لا‏ كلا 
محمد واصف حمص ‏ استغلال اليل الى الجمع فى طريقة اكشروعات 
س 5 اع "” (مارس )١9679‏ ص +935-9 
الاسلوب العمل فى ندريس التاريخ بالدرسة الاعدادية 
س م باع ”ا ( مارس 195865١عا‏ ص ”59 ب ١لا‏ 
- كيف يستغل المدرس المبل الى المع والاقتناء 
سن 2 اع ؟ (يناير 156509 )ا ص 2-55 ١؟‏ 
اكدرسة والبيثة + آمثلة عملية من مدرسسة الاوردان 
النتموذجية الاعدادية 
س لاب ع "ا ( مارس 15658 ) ص كاه 7ب 31١‏ 
اكواد الاجتماعية وطريقة الشروعات 
س5 اعم (١‏ نوقمير )١565١‏ ص 953-485 
محمود البسسيونى . أسرار الخبرة فى تدريس الفن ٍ 
مس 8 اع ١‏ ( ثوفمير 1١960‏ ) ص :5 8ه 
- اخطة فى تعليم الفن 
س 3 ماع (١‏ ثوفمير 1969 )وص 5٠‏ ه؟ 
- التربية الفنية فى حلقة اليونسكو 
ا .س 5 ماع (١‏ نوقمير 196١‏ )ا ص 5195 58 
طريقة لتنمية الفن عند المراهقين 
س ١٠٠اسداغ (١‏ وقمير /ا198 )اص ١8-84٠‏ 
العمل الجمعى. فى تعليم الفنون 
سس 5 باع "” (مارس )١96:5‏ ص لاة ب ث7 
ب شبكلة. الصنعة فى تدريس. الفن 
س 595ماعث2 ( نتوقمير ١9551‏ ) ص 55 كاه 
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- الموضوع قى تدريس الفن 
س لاساع ا (مارس )١958‏ ص 186 7١‏ 
محمود توفيق حفئاوى ‏ انجاهات الاصلاح الريفى فى بلاد الشرق العربى 
س ه ‏ عدد خاص ( ه19 ) ص /ا5ة ب 1١55‏ 
محمود شكرى مصطفى ‏ المجموعات فى دروس اللغة الانجليزية 
س ١الاع#:‏ (اكتوبر ١192/8‏ ) ص 15 "لا 
محمود عثمان طنطاوى . النظام داخل الفصل 
سن للاا با ع5 ( يناير 6١‏ ) ص 58 35" 
محمود مهدى استانبول ‏ التعليم فى العالم العربى 
س "ا اع : ( يولية ١165١‏ ) ص 1١-5386‏ 
نحو .الامية والتربية الاساسية ب بقلم ٠*١‏ ج٠‏ هيوز 
س ”# باع 2 (يولية ١96٠‏ ) ص 9ه هه 
مختار حمزة النآخر الدراسى فى الرياضة 
س 5 اع (١‏ توفمير )١940١‏ ص +لا- لالا 
التآخر الدراسى تتلاهيذ المدارس الثانوية فني مصر 
س م اع : (مايوة955١)‏ ص 550 0 9؟ 
ب التذكارات وقيمتها من النواحى التربونة والنفسية 
س ١٠اساع‏ 5 (مايو )١1١9658‏ ص 59 ب 25 
أنوبية الذات 
س 9 ع١‏ ( نوقمبر ١1961‏ ) ص 53-51 
نقدير السرس ( تقدير كفاءقه » 
س و اع" (مارس ١901‏ ) ص 58 - 5١‏ 
دراسة بعض المحالات الفردية لثلاميذ متآخرين فى 
التحصيل النراسى 
س 5 اع# (يناير ١96:1‏ ). ص 80-4١‏ 
العلاقات الانسانية قى اهار التعليمى 
س ١٠اع#‏ # (مارس ١1908‏ ) ص ١؟‏ -لا؟ 
ب فى 'نوجيه الشباب الجامعى ء اعداد قادة صر الغد 
س لاناع” (يناير ١168‏ ) ص 58 - 1١‏ 
مشكلات الشباب الصرى 
س لماع (مارس )١965‏ ص 595 535 
العسكرات اكريفية تطلبة وطائبات ال مدارس الثانوية 
س لا اع ؛ (مايو ١966‏ ) ص 1١‏ 0/5 
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ب وحدة الرياضة 
داع ١(نوفمير )١565‏ ص ١؟‏ 515 
المخزنجى ‏ أنظر محمد حسين المخزنجى 
مخلوف أنظر عيد الرءوف مخلوف 
مدارس التعليم المتوسط والثانوى ‏ بقلم عبد الرحمن عجيز 
س اداع" (قيراير ١955‏ )اص /ام - 8 
مدارس الحضانة والسيكة الثقافية - بقلم ماريا منتسورىق 
س لاااخ 5 (يوليه ١561‏ ) ص" لا 
المدارس الخاصة الانجليزية والستقبل ‏ بقلم وليم هاملتن فايف 
س ابا ع؟ (ينثاير 1١9565‏ )اص 58 5ه 
مدارس دنفر بأمريكا ‏ بقلم عبد العزيز السيد ابراهيم 
س ا لاباع؟ (ينئاير )١96+٠‏ ص ؟؟ 5‏ كوا 
مدارس لال باء 
س 5 م ع5 (يثاير 151675 ) ص 51 
مدارس العلمين الريفية ومناهحها ب بقلم خطاب عطية 
س 5 اع 5 (مايو ١5605‏ ) ص 595 اه 
المدارس النموذجية ورسالتها ‏ بقلم الدمرداش عبد المجيد سرحان 
س ١٠اداع5‏ (مايو )١968‏ ص 855 -/*» 
هدام متتسورى نتحدث الى العلمين 
س ١اداع؟‏ (اكتوس 1958 ) ص 51١‏ 
المدخل الى التربية التجريبية ‏ تأليف عبد الله عبد الدايم ب 
تعليق . بقلم مصطفى كامل بدران 
س للا اع " (مارس ١568‏ ) ص الا 
اللدرس وعلاقته بتلميذه ‏ بقلم عبد العزيز القوصى 
1 . س # اع "# (ابريل ١ ١5ص )١١6١‏ 
الدرسة الثانوية فى الانحاد السوفييتى ‏ اعداد مركز الوثائق التربوية 
س ١٠ناع (١‏ لوقمير ١1961‏ ) ص 8" _ 59 
مدرسة دكرول أو « اللدرسة التى تعد للحياة عن طريق الحياة » 
بقاع محمد جمال. سار 
س ١٠ا‏ اع (١‏ توكقمبر لاه9ا) ص هه >2١‏ 
مدرسة دولية فى كوبنهاجن 
سن 5 اع (١‏ اكتوير ١96٠‏ )ص 941-955 
الدرسة فى جتمع ديقراطى ' ان بقلم الدمرداش :عند المجيد سرحان 
1 سن # ساع 5 .( ضابى )١96395‏ ص /اا ‏ 59 


نف 


س اداع ١(يونية 1١958‏ )اص +5- 36 


مدرسة القرية ودور العلم فيها ‏ بقلم رمزية الغريب 
س لااع (١‏ توقمير ١955‏ ) ص 512-59 
مدرسة العلمين الريفية . بقلم ابراهيم عصمت مطاوع 
س "اع 5 (يولية )١1965٠‏ ص 11 "ا 
مدرسة فوذجية فى أمربكا ‏ بقلم اف مارئز 
س ١اساع"؟‏ (اكتوير ١9544‏ ) ص 58-50 
المدرسة والبيئة » أمثلة عملية من مدرسة الاورمان النموذجية الاعدادية 
بقلم محمد واصف حمص 
سٌ لا اع #( مارس ه905١)ا‏ ص 6395 53*27 
الدرسة ومهمتها 
س اداع (يولية ١959‏ )اص ه55 ١ه‏ 
مذكرة ايضاحية لشروع قانون التعليم الابتدائى 
س ه اع ة (مايو 19659 )اص 1١‏ /ا4 
المذكرة الابضاحية للشروع قانون التعليم الادل 
س اباع ؟(فبزاير ١559‏ ) ص ٠١9-1١:‏ 
مذكرة ايضاحية كشروع القانون الخاص بالتعليم الثانوى 
س هماع (مايو 1١9609‏ ) ص 58 ؟١٠‏ 
مذكرة عن النظام الذى يتبع للحصول على الكتب ال مدرسية 
س #8 اع ١‏ (اكتوبر ١9589‏ ) ص ٠١9-1١١١‏ 
مراكز التوجيه المهنى فى بعض البلاد الاوربية - اعداد مركز الوثائق التربوية 
س ١٠١‏ اع ١(لوقمير‏ لا560١‏ )ا ص *5؟ 59 
الرشدى ‏ أنظر محمد أحمد المرشدى 
مركز التربية الاساسية للبلاد العربية ‏ بقلم عبد السميع حريل 
١‏ س اع (١‏ نوفمير 1١569‏ )ا ص 5١‏ 53 
المركز الدولى للتربية الاساسية فى العالم العربى بسرس الليان ٠٠‏ 
برنامج التدريب فى اللركز ببن ديسمبر ١965”‏ واكتوبر ١5864‏ 
س 6 عدد خاص ( ١1969‏ ) ص 41150 1١5١‏ 
المركز الدوقى للتعليم الاساسى سرس الليان ‏ بقلم سليمان حزين 
س ؟ اع # (مايو )١965‏ ص 45هما*ه 
مركز الوثائق التربوية 
حقائق عن التعليم الثانوى فى اسبانيا ‏ اعداد زيب 
محرق 
س ٠١‏ ع5 (يناير ١1566‏ ) ص 531 548 
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الدفاع الكدنى كوسيلة من وسائل التعيثة القومية 
س ٠١‏ سا ع١(‏ نوفمير لا965١‏ ) ص 115 ب 35 
اكدرسة الثانوية فى الاتحاد السوفييتى 
س ٠١‏ اع ١(نفوقمير‏ لا5ه5١‏ ) ص 59 ب 65 
مراكز التوجيه الهنى فى بعض البلاد الاوريية 
س ١٠س‏ اع (١‏ نوقمير لاه9١‏ ) ص 1525 9؟ 
مساهمة التلاميذ قى الدرس ‏ يقلم أحمد محمود طنطاوى 
س 5 اع (١‏ نوقمير ١960١‏ ) ص 8لا /٠‏ 
مستقبل التعليم النظرى فى مصر . بقلم عبد العزيز القوصى 
س ٠١‏ اع (١‏ توقمير /ا565١‏ ) ص /-1١‏ 
الستوى الثقافى خريجى الجامعات . بقلم محمد خليفة بركات 
س ٠١‏ داع؟ (يناير 1958 ) ص 1-56" 
الملستويات والوسائل التعليمية فى المدارس الثانوية الفنية ومدارس العلمين 
العامة بقلم حسن مصطفى 
س لا ع ” (مارس 15608 ) ص 1لا 5/ 
مسئولية المدرسة الابتدائية فالوقتالخاضى ‏ بقام الدمرداشعبدالجيد سرحان 
س لااع "ا ( مارس 1١9668‏ ) ص ها ب 5١‏ 
مساكل الااطفال ومتاعب الا'باء ‏ عرض ونقد ‏ بقلم أبو الفتوح رضوان 
س ”اع 5 (يولية ١96٠‏ ) ص 915-515 
مشروع أعلام الدول العربية ‏ بقلم فوزى سعد 
س ه اع (١‏ نوفمير ١196019‏ ) ص 5/!ا ‏ الا 
مشروع الجامعات ‏ بقلم عبد العظيم دسوقى 
س ”اع (١‏ نوقمير 1١969‏ ) ص 86 - /ام 
مشروع قانون يتنظيم المدارس الابتدائيةء وامتحان شهادة الدراسة الابئدائية 
سن اساع (١‏ يونيه )١958‏ ص 598 ٠١5‏ 
مشروع قانون بتنظيم المدارس الثانوية وامتحان شهادتى الدراسة التوسطة 
والثانوية 
س اع ١(يونية ١934‏ )اص 1١٠١١‏ ؟؟١ا‏ 
مشروع قانون التعليم الاولى اخديد 
س الداع ”# ( فيراير ١9557‏ ) ص ٠١52515‏ 
مشكلات التعليم الابتداثى وسياسة حكومة الثورة ازاءها ‏ بقلم عبد العزيز 
القومى 


اس 8 اع (١‏ توففبر ١1566‏ ) ص 015 ؟" 
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مشكلات التعليم الثانوى فى مصر . بقلم عباس مصطفى عمار 

س ١‏ ساع ١‏ (يونية 11548 ) ص ١١1ب 5١‏ 
مشكلات الشباب الكصرى بقلم مختار حمزة 

س 6م اع ” (مارس ١965‏ ) ص 595 44 
مشكلات الشباب وكيف يكون مواطنا صاًا . بقلم عبد العزيز سليمان شادى 

س" اع؟# (ابريل -156) ص ١٠١1١١‏ 
الملشكلات فى تدريس الواد الاجتماعية بقلم عبد اللطيف فؤاد ابراهيم 

٠س‏ ه اع ١ء‏ 5 ( نوفمير ١96515‏ ءمايو 15047) 

ص ”7 2 41" , ص /7 ١‏ --/؟ 
مشكلات المجتمع اكصرى ودور المدرسة الابتدائية فى مواجهتها ‏ بقلم محمد 
كامل النتحاس 

س مدع ١(نوفمير ١15668‏ ) ص 9؟؟ ب 565 
مشكلات الدرس العملية 

س #ا اع ؟ ( يناير ١1940١‏ ) ص ٠٠‏ 
الشكلات النفسية فى العمل الادارى ‏ بقلم محمد خليفة بركات 

س 8 مع : (مايو 1١5553‏ ) ص له 0 1ه 
الشكلات النفسية فى الدرسة الثانوية ‏ بقلم عبد العزيز القومى 

س ا اع ١‏ (اكتوبر )١965٠‏ ص 1١15‏ ١؟‏ 
الشكلات النفسية فى اليدان التعليمى 

س الداع (أكتوبر ١١9558‏ )اص ”5 51 
مشكلة ازدحام الفصول 

س "اع لا (ابريل )١96١‏ ص 488 157 
مشكلة الصنعة فى تدريس الفن ‏ بقلم محمود البسيوثى 

س 59 ع١(‏ توقمبر ١5553‏ )ا ص 51١‏ 5ه 
مشكلة الطريقة » ملخص محاضرة لودج جرين 

س "اع "” (ابريل 1١548١‏ ) ص 55 513 
مشكلة كثرة تغيب اللدرسات ‏ بقلم محمد فهمى امين 

س 9 .ع :2 (هايو لاة8١‏ ) ص 516 ٠7٠‏ 
مشكلة المدرسة الثانوية فى مصر ‏ بقلم محمد فؤؤد جلال 

س ”اع (ابريل 1965٠‏ ) ص ١٠١ 1١‏ 
مصطفى عمار ‏ نظام التعليم العام بالدنمرك 

س ا اع» ( يناير )١96١‏ ا ص ©5© 235 
مصطفى فهمى . آثر البيئة قى الاضطرابات النفسية | ' 

س 5 اع؟ ( يثاير ؟196519) ص لا ب 2٠‏ 


51 


بعض نتائج قياس الذكاء فى مدارس اكرحلة الادلى 
ودلالتها التطبيقية 
سالا اع ”# (مايو ١960‏ )ا ص 550 1ه 
ضعاف البصر بين تلاميذ مدارس المرحلة الاول 
سس الااع ١(نوقمبر ١9605‏ ) ص 11١5‏ الا 
الطفل فى اكدرسة 
س ه اع : (مايو ١96*‏ ) ص 55 58 
كيف تدرس مراحل الئمو بمدارس المعلمين 
س هوا اع" (يناير لاه9١‏ ) ص ١١1١‏ 
معهد علاج عيوب النطق والكلام بالدنمركة 
س "اع "ا (ابريل 56١‏ ) ص /ا؟ ب 5 
نظام التعليم العام بالسويد 
س 5 اع (١‏ نوقمبر )١10١‏ ص 5٠‏ 550 
نظام التعليم العام فى ايطائيا وما يعترضه من صعوبات 
س ”اع (١‏ نوفمبر 965 ) ص 1/8 ١95‏ 
ب نظام التعليم فى تركيا الحديثة 
س ا باع»” (يناير ١585‏ )ا ص 96م 35١‏ 
نظام التعليم فى هولئدة 
س لاساع 5 (يولية ١96١‏ ) ص 58 ب هه 
مصطفى كامل بدران ‏ الدخل الى التربية التجريبية ‏ تاليف عبد الله 
عبد الدايم ب عرض ونقد 
س لااع ”ا (مارسى 11580 ) ص الا 
ا مصطلحات الحسابية وتدريسها . بقلم آاحمهد ابو العباس 
س مء ع 5 (مايو ١9055‏ ) ص 5٠‏ 55 
مطاردة « فنسئت جر يئواى » 
س 5 اخ 5 (مايو ؟565١)‏ ص 8ه-١11‏ 
الطالعة الصامتة » طبيعتها. وأهميتهاوطر بقة تدريسها .ب بقلم محمد قدرىلطفى 
اس #ابداع» (يثاير )١98١‏ ص 48١‏ 816 
مطاوع ‏ أنظر ابراهيم عصمت مطاوع 
عغرانه التعليوت قلع جود فريك انو ديد 
س ه اع :5 (هايو 1١565‏ )ا ص ١١١١‏ 
المعسكرات الريفية لطلبة وطالبات الدارس الثانوية ب بقلم مختار حمزة 
س لا ع 2# (مهايو )١966‏ اص ٠لا‏ لا 
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العلم 
ساع 5 ( يولية 65 )اص لله ا مه 


اكعلمون فى بنجيكا ‏ بقلم محمد خيرى حربى 
سس ٠١‏ اع #5 (مارس 1908 ) ص 54 5لا 
المعلمون فى العالم ب بقلم محمد خيرى حربى 
سن ٠١‏ اع (١‏ توفمير لاه9١)‏ ص ١١6‏ /إ؟ 
معهاد علاج عيوب النطق والكلام بالدانمركة ‏ بقلم مصطفى قهمى 
س لاباع؟ (رايريل )١96١‏ ص /اما ‏ بوم 
مغاريوس م أنظر صموئيل مغاريوس 
الفتش والمدرس 
1 سس # اع ١‏ ( أكتوبر )١196٠‏ ص 5ه 7 +" 
مقارنة بين التعليم الفنى والتعليم العام فى مصر ‏ بقلم محرم وهبى محمود 
ْ س ٠١‏ اع؟ (يتاير ١9548‏ )ص 59 ده 
مقترحات شآن ما يتبع عند وضع أسثلة الامتحانات 
اعداد مكتب المستشار الفنى 
س ه اع # ( مارس 1981 ) ص 915 85 
مقومات التعليم فى المدرسة الروسية -. بقلم محمد جمال صقر 
س 8 اع 5 (مايو 1955 ) ص الا /الا 
وو ا تت ا 
سى ه ‏ عدد خاص ( ١957‏ ) ص 1156 1١5‏ 
مكتب بريد فى الفصل ‏ بقلم محمد خليفة بركات 5 
س ؟ حي لف لف دك 
مكتب سياحة فى الفصل | 
مولي وان اا ع نه 
مكتب الستشار الفنى ‏ مقترحات بشأن مايتبع عند وضع أسئئة الامتحانات. 
س.لم ‏ ع" ( مارس ١960/8‏ ) ص 411-515 
أنظر أيضا : ادارة البحوث الفتية » :مركن الوثائق التربؤية 
مكتبات الفصول فى المدرسة الثموذجية ٠‏ . . 
س ١ه‏ اع (١‏ يونية 1١5158‏ ) ص 16 5لا 
الكتبات فى التربية الاساسية ‏ بقلم دورئى وليمز 
س 86 عدد خاص ( ١908‏ ) صن #٠‏ لا؟ 
الكتبات ا مدرسية ‏ يقلم حسن رشاد 
س ا اع؟ (يناير ١9460‏ ) ص 54 15 
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المكتبات وخدماتها الخاصة للمطالعين 

س اع "ا (مارس ١59625‏ ) ص ١ه‏ 34 
المكتبة العامة فى خدمة الاطفال واكراهقين 

سس لاناع "#" رابريل 1١986١‏ ) ص الم 5م 
المكتبة فى خدمة الكبار والشبيوخ 

س 36 با ع؟ (ريناير ١965‏ ) ص 55 /ا 
من حالات عدم التوافق الاجتماعى ‏ بقلم محمد خيرى حربى 

س ١‏ ع (يتاير 1١905‏ ) ص 9ه 5د 
من عجائب المقدرة الحسابية » نقد وتعليق ‏ بقلم محمد خليفة بركات 

س ١‏ اع 5 (مايو ١555‏ )اص 538 الا 
مناهج التعليم الثانوى وضرورة تركيزها فى خبرات التلاميذ 

س 5 اع (١‏ نوقمبر 1١5655‏ ) ص ا ب 4١‏ 
المناهج الجديدة وبعض الشكلات المتعلقة بها ب بقلم يوسف صلاح الدينقطب 

س ا لداع ( يناير 1١585‏ ) ص لا ؟١ا‏ 
المناعج الدراسية بين التنظيم المنطقى والتنظيم السيكولوجى ب بقلم 

الدمرداش عبد الجيد سرحان 

س 8 اع ؟ (يناير 19465 )ا ص 8# 5١‏ 
مناهج مدارس المعلمين والعلمات العامة بقلم عبد اللطيف فؤاد ابراهيم 

س 8 باع " ( مارس ١5655‏ )ا ص 8 ١5‏ 
المناهج والاساليب فى الرحلة التعليمية الاولل 

س 5 اع ؟ ( يناير ١961:‏ )وص ١#‏ 9و١‏ 
الناعج والسياسة التعليمية الجديدة 

س ا اع ؟ (ينثاير ١965‏ )وص ١1م‏ 
الناعج وكيف تحفق السياسة التعليمية الجديدة 

س ١‏ اع ؟ (ريناير ١565‏ )اص 525-5١‏ 
منتسورى ء ماريا مدارس الخحضارة والبيئة الثقافية 

س اع 5 (يولية ١ه5١1‏ )اص " لا 
منطق الاطفال فى الفنون ‏ بقلم بوسف العفيفى 

س ااع ١‏ (يونيه 1954 )ا ص لا5ة ١ه‏ 
منطق النحو ومنطق الطفل . بقلم عبد العزيز القوصى 

س ١ا‏ لاع" (أكتوبر 1948 ) ص ل 5٠‏ 
منهج الجغرافيا فى السلوات الثلاث الاول من التعليم الثانوى 

بقلم نجيب محمود زكى 0 . 
س 5 سناع 5 (هايو ١19619‏ ) ص "لم 7 او 
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منهج الجغرافيا والكتب الجديدة ‏ بقلم أحمد البدوى 
مس 8 ماع ١‏ ( نوقمير 1956 ) ص لالم - 434 
امنهج والكتاب قى تدريس التاريخ ‏ بقلم عبد الحميد البطريق 
س لاناع 5 (ريولية )١96٠‏ ص #ل/ا ‏ كلا 
مئير كامل ‏ نحو سياسة أفضل لبناء اكناهج المدرسية 
س 5 اع 5 (مايو )١19868‏ ص ؟5؟ ‏ إلا 
سن لاساع ١‏ (لوفمبر 14805) ص86١-!؟‏ 
وظيفة المفتش فى المدرسة الابتدائية 
5 س 8 ساع» ( ينايبر ١1١965‏ )ا ص ؟5؟ 2511 
مهدى علام ب أنظر محمد مهدى علام 
مواجهة مشكلات التعليم . بقلم أحمد محمود طنطاوى 
س 6 اع 5 (مايو 1١5605‏ )اص 8 ١5١‏ 
المواد الاجتماعية فى المدرسة الابتدائية . بقلم أبو الفتوح رضوان 
س لا اع ؟ ( ينابر ١558‏ ) ص 55 1ه 
المواد الاجتماعية قى المدرسة الابتداثية الراقية ‏ بقلم عبداللطيف فوؤادابراهيم 
س لا اع ” (مارس ١958‏ ) ص "الا 4لا 
المواد الاجتماعية فى منهج المدرسة الابتدائية الخالى بمصر 
بقلم عبد اللطيف قواد ابراهيم 
س لاب اع 5 (مايو ١19808‏ ) ص هلا 5/ 
اكواد الاجتماعية وطريقة الشروعات بقلم محمد واصف حمصى 
س 5 اع (١‏ توقمير ١55١‏ ) ض 85 41 
المواد الاضافية قى التعليم الثانوى ‏ بقلم أحمد آبو العباس 
س 9 اع ”# (مارس لاه9١‏ )ا ص 5؟ ‏ 7؟ 
مواد الدراسة على بساط البحث 
س * اع 5 (مايو ١965‏ )اص 1١٠551١١١‏ 
مؤقر التعليم الالزامى المجائى للدول العربية ٠٠٠‏ - توصيات الؤقر 
س لا اع » (تناير ١588‏ )و ص 911-5١‏ 
مؤقر التعليم الفنى وا مهنى للدول العربية ٠٠+‏ التوصيات العامة اللهاتية 
للمؤتمر 
س ١٠١‏ ع (يتابير ١968‏ ) ص لاآاه 31 
الؤتمر الثقاقى العربى الثانى ش 
سسى ا اع ١(أكتوبر 19659٠‏ ص ١١-1١‏ 
المؤتر الثقافى العربى الثالث ب تقرير عن اللؤثر 
س ١٠اداع؟‏ زيار 1568 )اص 5ه كلا 


ه+؟ 


الؤقر الدولى الثانى عشر للتعليم العام 
' سس #5 اع (١‏ اكتوير )١1959‏ ص 15/1155 
الؤتمر الدول السادس عشر للتعليم العام يقرو ميثاق « حقوق العلم ٠‏ 
بقلم يدور روسلو 
م سناع ”# ( مارس 1565) صن لالا و 
الؤتمر الدولى السادس عشر للتعليم العام توصيتان بشاآن تدريب واعداد 
معلمى المدارس الابتداتية 
س لا اع © ( مارس 19565 ) ص لاإ ب + 
موريس كولومبان .ب أنظر كومومبان » موريس 
موسم الربيع فى الفصل ‏ بقلم محمد خليفة يركات 
دس 5 لاع 5 (مايو ١96:5‏ ) ص ١٠١9/1١86‏ 
اللوضوع فى ندريس الفن ‏ بقلم محمود البسيونى 
س _لاناع با (مارس 194688 ) ص 560 الا 
المبل للقراءة ة فى المرحلة الثانوية ‏ بقلمن محمد حامد 
1 س 8م اع 5 (يناير 1965 )ا ص 38 "لا 
ميول الاطفال وكيف تستفيد هن دراستها_بقلم الدمرداش عبد الحيدسرحان 
س ؟ اع ١‏ (اكتوسسر ١954‏ )اص *#؟ 7ب 5١‏ 


نَ 


نادى مدرسى بقلم خليل السيد 
س ١‏ اع (آأكتثوبر ١958‏ ) ص لاه 5ه 
الناظر كقائد ب بقلم احمد محمود طنطاوى 
: س 8 با ع؟ (يناير 1565 ) ص /ا؟ ‏ ؟1؟ 
الناظر اكثالي فى نظر معلمة أمربكية 
س 2 اع ؟# (يثاير ١551‏ ) ص لا و59 
نجيب يوسف بدوى ب الجستالت وتدريس المغرافية الاقليمية 
س » اع ١‏ ( أكتوير ١555‏ ) ص  *٠‏ 45 
الطريقة الشمكية والتري الاليفية ' فى تدريس 
الجغرافية 
س 4 بدع لواش انق عن ل ةا 
الطريفة العلمية فى .تبريس الجغرافية. 
ْ س لا شاع ١‏ (.لوقيير 1985 ) ص ؟لا ل إلم 


٠١ 


منهج الجغرافيا فى السنوات الثلاث الاولى من التعليم 
الثانوى 
س 5 اع 5 رمايو )١1961‏ ص 9م 195و 
نحو سياسة أفضل لبئاء #لناهج المدرسية ‏ بقلم منير كامل 
س 5 ع 5 (زمابيو 1١96#‏ )اص "«5؟ ب 5١‏ , 
س لااع " ( نفوقمير ١9065‏ ) ص 8١-/؟‏ 
النشاط اللجمعى فى المدرسة ‏ ملخص مقال بقلم الاستاذ عامل 
س »* اع؟ (يناير 1١96+‏ ) ص 5:59 7 53 
نصيب الجغرافيا قى معسكر دراسى ‏ بقلم حليم ابراهيم جريس 
س ا ساع؟ (يتاير +156 ) ص 84لا 81١‏ 
نظام التعليم العام بالداتمركة ‏ , بقلم مصطفى عمار 
س سا ع ( يناير ١5680١‏ )ا ص ”57 7 19 
نظام التعليم العام فى السويد ‏ بقلم مصطفى فهمى 
س 5 (١‏ توقمير )915١‏ ص 40 - 588 
نظام التعليم العام فى ايطاليا وما يعترضه من صعوبات . بقلم مصطفى فهمى 
س 5 اع ١(نوقمير‏ 31961.).ص 318 1١5‏ 
نظام التعليم فى انجلترا ‏ بقلم جمال خشبة < ” 
س 8 اخ (١‏ نوقمبر )١9600‏ ص 5ه كلا , 
س 8م اع ” (مارس 31565 ) ص /٠١‏ 00 
س 8 اع 2 (رمايو ١555‏ )ا ص 8لا - 
نظام التعليم ف تركيا الخديثة ب بقلم مصطفى فهمى 
س 5 بع "5 ( يناير 1985 ) ص 9م ؟و 
نظام التعليم فى العراق . بقلم محمد كامل النحاس 
س اداع (قبراير ١559‏ ) ص 8١‏ /ا/ 
نظام التعليم فى العراق ‏ نطورات الاخيرة . بقلم أحمد البدوى 
س لاداع (١‏ نوقمير ١985‏ ) ص 8/8 ؟1 
نظام التعليم فى هولنده ‏ بقلم مصطفى قهمى ' 
سس * ا د 
النظام داخل الفصل ‏ بقلم محمود عثمان طنطاوى : 1 
سن ؟ 6 راس هله واس هه ت كه 
نظرات ناريخية فى الريف المصرى - بقلم: محمد شفيق غربال 
عمد ف ل ل د سك 


نظرة الى ا 


س ؟ اع ؟ ريناير 1981) ص 1ه هه 


١] 


النظم الجديدة للامتحانات. ‏ بقلم محمد خليفة بركات 

سس ٠١‏ ساع (١‏ نوقمير /ا0ه15 ) ص 75 15 
النهوض بالمكتبات المدرسية 

س لا اع »# (ابريل )1510١‏ ص هلا 
نوتيارت ,» ج ‏ الكفاح ضد الامية 

مس ا باع ”# ( أبريل 1١956١‏ )اص 0-1١‏ 


هه 

هارولد رج . أنظر رج ء هارولد 
هامق ‏ النشاط الجمعى فى المدرسة 

س #” باع" (يناسر )1١56+‏ ص 59" 3 و 
هل حققت العارض الفنية المدرسية آغراضها اكتربوية ؟ ب بقلم عبد الغئى 

النبوى الشال 

س © اع (١‏ نوقمبر ١98١‏ ) ص 548 94" 
هل هن الفرورى ضبط النظام فى الفصل 

س » داع 5 (يبولية +196 ) ص5" -لم؟ 
هترى قالون ‏ أنظر قالون » هنرى 
هيوز » ٠1‏ ج0٠‏ . هحو الامية والكتربية الاساسية 

س لاما ع (١‏ نوقمير ١955‏ )اص 8؟ 0 5* 
هوبكنز » ل + ثوماس ٠‏ عنصر الاستمراد فى عملية التربية 

سن 4 اع "9 ( مارس لاه9١‏ ) ص ل/ا١ا‏ ب ا" 
هيوز ١‏ ا ج٠‏ - محو الامية والتربية الاساسية ٠‏ 

س #" اع 5 (يولية 1565٠‏ ) ص لاه 1ه 


و 

واشيرن » كارلتون . التعلم والطمانيئة 

س 5 ساع ١‏ (اكتوير 11549 ) ص 4 8 

ب صحة الطفل النفسسية 

سس ١ااع”#‏ (قبراير 1١9155‏ ) ص ١8-1١‏ 
وحدتنا الفكرية . بقلم عبد العزيز القوصى 

سس ٠١‏ اع »(مارس 1١968‏ ) ص "2-1١‏ 
وحدة الرياضة بقلم مختار حمزة 

س 6 داع ١‏ ( نوقميبر 1١9619‏ ) ص 598 #9 
وسائل الأبضاح بقلم أاحمد محمود طنطاوى 

س اع © ( ابريل )ص 8لا ١8م‏ 


“اما 


وسائل الايضاح وآثرها فى التربية. والتعليم ‏ بقلم عبد اللطيف محمد ' 
سن ٠١‏ ماع ١‏ ( نوقمير /1981 ) ص 56 /١‏ 
وضع مناهج العلوم للمدارس الاعدادية والثانوية 
بقلم الدمرداش عبد المحيد سرحان 
1 س 4 اع (١‏ توفمير 1965) ص 54-951 
الوظيفة الاجتماعية للتربية - بقلم محمد فؤاد جل , ...1 
س ه ‏ عدد خاص ( ١967‏ ) ص 58 553 
الوظيفة الاجتماعية تلغة بقلم محمد قدرى كطفى 1 
س 4 اع ؟ ( يناير 1105 ) ص 08 101 
الوظيفة 7 بوية للمكتبات 5 بقلم حسن رشاد | 
ع 4 رمايو 190 ) ص ١ه‏ ىه 
وظليفة مدارس العلمين الريفية ا زاخر اا 
سن 4 اع (١‏ نوفمبر ١955‏ ) ص 5٠‏ 5800 
وظيغة الدرسة الثانوية وكيف تؤديها بقلم محمد فوؤاد جلال ‏ 
ا كن اع ١‏ ( اكتؤير. 6) ص ٠١‏ 5*0 
وظيفة المفتش فى المدرسة الابتدائية - يلم مثير كامل 00030000000007 
1 أس مدع ؟ (يناير 1563 ) ض 58 2 1؟ 
وظيفة الواد الاجتماعية فئ 0 الجيل بقلم أبو الفتوح رضوان ١‏ - 
. دع 5( ابريل ا ا 
وليم في» يت 0 3 ١‏ 
وليم هرد كلباتر - بقلم عارؤلد رج' 
س5 اع (١‏ نوقمير 1381) ص ١م‏ 


و حوروثى ‏ الكتبات فى الثربيةٌ الاساسية. 00 | 
اس ه - عد تخاض (1681)اصن 9 - لا 


يعقوب قام آقة التليم الركزية ْ 
سن الع ؟ (اكتوير ككل ص 397-14 
التربية القومية والنشاط المدرسى 
س 7 لاع ؟ ( يناين +1986 ) ض 55-6 
يقظة العقل : نحت تأثير الاهتمام ٠‏ ال لتعليم طفل ضعيف العقل تطيها.. 
قرديا قائًا على أساس الاهتهام: 30 1 
1 1 ع (١‏ اكتوين 1156 ) ص 32 اة 0 


يوسف ضلاح الفين قطب .- الاادوات والاجهزة فى تدريس العلوم . 


بوسف العفيفى ب 


اليو نسكو 


اس 5 باع 1( توفمير 190١‏ ) ص 5ه إل : 
- تقديم مؤضوع المناعج وكيف تحقق التتياب التطيعية 
الجدبدة 

00 ا او ا يك عقن 
التوجيه الاجثماعى للمنامج | 

س 5 جاع 59+ 4 و مارس © مايق 75615 ) عن 

52 , صن  3/‏ 54/ا ٍ 
قاعدة « ارشميد » وقانون الطفو 

5 راتخاو 
- القيم التعليمية فى دراسة العلوم 

لل ا ا ل 

داع 5 ( يوليه 1965٠‏ ) ص 8؟ _ دسم 
1 0 ع ١‏ ( اكتوير )196٠‏ ص 6ت كلا 
- المناهج الجديدة وبعض المشكلات المتعلقة بها ١‏ | 
فق 3 اع ؛ ( ينايز 1684) ص 7 ١‏ 
ب الرسم والاشغال كوحدة تعليمية يه 
| سس 5 اع 5( يتاين 19837 ) ص 40 ب ١م ١‏ 
المبانى الدرسية , 

س ادع ؟ واكتويى مقوا) صا ره 

- منطق الااطفال فى الفتون ش 


سن الدع ١‏ (يونيه 1548) ص 40 ١ه‏ 


-..التربية والصحة النفسية 


س 8م دع؟ (يناير 1965 ) ص ١‏ 


٠‏ اليونسكو ‏ منظوة الام ا لتحدة للتربية والعلوم والثقافة 


اعباح : محمد محمد الهادى 4 


5 البر اساله التربوية, 25 


فلم عوض محهد 
لكيه | سس ااع ( قبراير 1949 ) ص ١5‏ حل اا : 


فيه تميس الوفائق كر ١‏ الونائق 


0م 24 


ااا ااا 


سه 11[ زم مده 7 إجحسنام نرناثا 


